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Streszczenie

Przedmiotem studium jest krytyczna analiza dokumentu Profil absolwenta i absolwentki, przygoto-
wanego przez Instytut Badan Edukacyjnych jako fundament reformy oswiaty ,Reforma26. Kom-
pas Jutra”. Analiza odstania milczace zatozenie antropologiczne dokumentu i wykazuje, Ze u jego
podstaw stoi koncepcja cztowieka jako jednostki adaptacyjnej, ktérg mozna opisaé przez pryzmat
mierzalnych kompetencji dostrojonych do potrzeb rynku pracy i ponadnarodowych ram polityki
oswiatowej. Wizja taka zajmuje miejsce klasycznego ujecia osoby jako bytu rozumnego i wolnego,
z natury ukierunkowanego na prawde i dobro. W prezentowanej analizie zidentyfikowano filozo-
ficzne i pedagogiczne zrddta antropologii przyjetej w Profilu absolwenta i absolwentki (obejmuja one
koncepcje Rousseau, Deweya, konstruktywizm Piageta, Wygotskiego i Brunera, a takze behawio-
ralne korzenie edukacji opartej na kompetencjach), opisano mechanizm przejecia i przeksztatcenia
poje¢ klasycznych, a takze wskazano na kwestie zawezenia wartosciowego poznania do tego, co
empirycznie mierzalne, oraz podporzadkowania wychowania gospodarce i ponadnarodowym za-
tozeniom polityki oSwiatowej. Za kryterium oceny przyjeto realistyczng antropologie klasyczna
(reprezentowang przez Arystotelesa, $w. Tomasza z Akwinu, Maritaina, Woronieckiego, Gogacza,
Maclntyre'a, Spaemanna, Piepera). W analizie zwrdcono ponadto uwage na niewystarczajgce umo-
cowanie formalne dokumentu oraz na konsekwencje tego faktu ograniczajgce prawa rodzicow
i naruszajgce zasady pomocniczo$ci panstwa.

Stowa kluczowe: profil absolwenta, antropologia pedagogiczna, realistyczna antropologia klasyczna,
konstruktywizm, edukacja oparta na kompetencjach, celowos¢ naturalna, reforma oswiaty, ,Refor-
ma26. Kompas Jutra”

W skrocie - gtowne tezy

1. Profil absolwenta i absolwentki to dokument wyznaczajacy kierunek reformy systemu oswiaty
przeprowadzanej pod hastem ,Reforma26. Kompas Jutra”, dla ktérej analizowana publikacja
petni funkcje tekstu zatozycielskiego.

2. To z tego dokumentu wyprowadzane beda szczegétowe wymagania i programy nauczania za-
warte w nowej podstawie programowej, wdrazanej docelowo od roku szkolnego 2026/2027.

3. Dokument przygotowany przez instytut badawczy podlegty ministerstwu ma stanowi¢ punkt
odniesienia dla zmiany obejmujacej caty system ksztatcenia - z tego powodu zastuguje na analize
uwazniejszg, niz pozornie wymagataby tego jego forma.

4. Profil absolwenta i absolwentki jest przede wszystkim dokumentem o charakterze antropologicz-

nym, a nie technicznym: okreslenie tresci ksztatcenia poprzedza - niewyrazone wprawdzie wprost,
ale wynikajace z opisanych zatozen - rozstrzygniecie, kim jest cztowiek i ku czemu zmierza.
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5. W dokumencie przyjeto koncepcje cztowieka jako jednostki adaptacyjnej - elastycznego zaso-
bu kompetencji dostrojonego do rynku pracy - w miejsce klasycznego ujecia osoby rozumnej
i wolnej, z natury ukierunkowanej na prawde i dobro.

6. Autorzy dokumentu postuguja sie stownikiem klasycznym (znajdziemy w nim sformutowania
takie jak: cnota, madrosé, wspdlnota, prawda, dobro), stanowi to jednak tylko pozorny wyraz
zachowania ciggtosci kulturowej: pojecia sg te same, ale zmienia sie ich znaczenie i usuwa od-
niesienie do celu ostatecznego.

7. Zrédta filozoficzno-pedagogiczne dokumentu oraz jego zatozenia zawezajace rozumienie war-
tosciowego poznania do tego, co mierzalne, podporzadkowuja wychowanie utylitarnemu para-
dygmatowi i ponadnarodowej polityce o$wiatowej.

8. Dokument nie posiada odpowiedniego umocowania formalnego, pomija przy tym prawo natu-
ralne, prawa rodzicéw i zasade pomocniczosci panstwa.

9. Wtasciwa miare oceny dokumentu powinna stanowi¢ realistyczna antropologia.

l. Wprowadzenie

Przygotowany i ogtoszony przez Instytut Badan Edukacyjnych Profil absolwenta i absolwentki' ma
stanowi¢ fundament wdrazanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmian w polskim systemie
os$wiaty pod nazwg ,Reforma26. Kompas Jutra”. Dokument tego rodzaju trudno traktowac jako akt
wytacznie techniczny. Okreslenie bowiem tego, czego uczen ma sie nauczyc¢, musi opierac sie na
jakich$ zatozeniach, a wiec uprzednio udzielonych odpowiedziach na pytania o to, kim jest cztowiek,
ku czemu zmierza i wedle jakiej miary nalezy oceniac efekty jego ksztatcenia. Idee te w analizowa-
nym dokumencie nie sg najczesciej wyrazone wprost, ale ukryte w doborze pojec, i wtasnie dlatego
przygotowany przez IBE opis zastuguje na uwazne odczytanie.

Profil absolwenta i absolwentki ma stanowi¢ fundament wdrazanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmian w polskim systemie
oswiaty pod nazwg ,Reforma26. Kompas Jutra”.

Niniejsze studium wskazuje i opisuje zatozenia zawarte w Profilu absolwenta i absolwentki i zestawia je
z realistyczng antropologia klasyczng, czyli ta tradycja, ktéra od Arystotelesa, poprzez sw. Tomasza
z Akwinu, az po o. Jacka Woronieckiego i Mieczystawa Gogacza ujmuje cztowieka jako byt osobowy,
rozumny i wolny, z natury zwrécony ku prawdzie i dobru. Analiza wykazuje, ze dokument opisuje
cztowieka jako jednostke adaptacyjna, a nie jako osobe; w $wietle dokumentu IBE cztowiek jawi
sie jako sprawny i elastyczny zaséb kompetencji, dostrojony do zmiennych warunkéw rynku pracy

1 Profil absolwenta i absolwentki. Droga do zmian w edukacji. Wersja zaktualizowana i uzupetniona. Etap I: przedszkola i szkoty podstawowe, red. A. Szymczak,
A. Strzemieczna, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2025, https://ibe.edu.pl/images/Zmiany_w_szkolach/Profil_absolwenta_i_absolwentki._Droga_
do_zmian_w_edukacji._Etap_|_przedszkola_i_szkoly_podstawowe.pdf, dostep: 16.07.2026 (dalej: Profil absolwenta i absolwentki. Etap I) oraz K. Pajak-Zateska,
R. Pierwieniecka, M. Pabisek, P. Bordzot, Profil absolwenta i absolwentki. Droga do zmian w edukacji. Etap II: Szkoty ponadpodstawowe, Instytut Badar Edu-
kacyjnych - Panstwowy Instytut Badawczy, Warszawa 2025, https://ibe.edu.pl/files/BIBLIOTEKA/IBE-PIB/profil-absolwenta-szkoly-ponadpodstawowe.
pdf, dostep: 16.07.2026 (dalej: Profil absolwenta i absolwentki. Etap Il).
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oraz do ponadnarodowych ram polityki oSwiatowej. Pytanie o cel cztowieka, ktére organizowato
mys$l klasyczng, zostaje tu zastgpione pytaniem o funkcjonalnos¢ jednostki. Tej brzemiennej w skutki
zmianie towarzyszy zabieg, ktéry mozna okresli¢ mianem przejecia stownika. Terminy o rodowodzie
klasycznym, takie jak: cnota, wspdlnota, madrosé¢ czy rozwéj wystepujag w analizowanym doku-
mencie, lecz nie odsytajg do tych samych znaczen, ich dawna tre$¢ zostata rozmyta i zastapiona
znaczeniem instrumentalnym. Czytelnik rozpozna zatem znajome wyrazy i na podstawie pierwszego
wrazenia moze uznad, ze obcuje z dziedzictwem naszej kultury, podczas gdy ma przed sobg jego
przeksztatcong wersje.

Il. Kontekst reformy

Profil absolwenta i absolwentki nie powstat w prézni instytucjonalnej i ideowej, lecz jest elementem
szerszej przebudowy os$wiaty, ktéra rozpoczeta sie po wyborach parlamentarnych z 15 paZdziernika
2023 roku i utworzeniu nowego rzadu w grudniu tego samego roku. Wraz ze zmiang wtadzy do-
tychczasowe Ministerstwo Edukacji i Nauki zostato ponownie podzielone, a kierownictwo resortu
edukac;ji objeta Barbara Nowacka.

Pierwsze decyzje nowego kierownictwa miaty charakter dorazny, ale realny i zarazem symbolicz-
ny; dotyczyty kwestii istotnych dla edukacji i dobrze pokazywaty sposéb rozumienia szkoty przez
nowy rzad, a takze kierunek zmian, ktore ja czekaja. Wsrdd tych decyzji znalazty sie takie jak:
ograniczenie prac domowych w szkotach podstawowych, ,odchudzenie” podstawy programowej
w roku szkolnym 2024/2025, niekonstytucyjne zmiany w organizacji lekcji religii (zakwestionowane
nastepnie przez Trybunat Konstytucyjny), zapowiedz zastapienia przedmiotu historia i terazniejszos$¢
nowym przedmiotem obywatelskim, a takze zapowiedZ wprowadzenia do polskiej szkoty edukaciji
seksualnej pod nazwg edukacji zdrowotnej. Posuniecia te, przedstawiane jako korekta dziatan po-
przedniego rzadu, zapowiadaty zarazem zmiane o wiele gtebszg - przebudowe samych zatozen, na
ktérych ma opierac sie polska szkota.

Posunigcia Ministerstwa Edukaciji i Nauki, przedstawiane jako korekta
dziatan poprzedniego rzgdu, zapowiadaty zarazem zmiane o wiele
gtebszg - przebudowe samych zatozen, na ktérych ma opierac sig pol-
ska szkota.

Te gltebsza zmiane stanowi reforma ogtoszona pod nazwa ,Reforma26. Kompas Jutra”, w ramach
ktérej Profil absolwenta i absolwentki petni funkcje dokumentu zatozycielskiego. To z niego ma by¢
wyprowadzona nowa podstawa programowa, wdrazana docelowo od roku szkolnego 2026/2027.
Tym samym dokument przygotowany przez instytut badawczy podlegty ministerstwu staje sie
punktem odniesienia dla zmiany obejmujacej caty system ksztatcenia - i z tego powodu zastuguje
na analize uwazniejsza, niz pozornie wymagataby jego forma.

Dokument przygotowany przez instytut badawczy podlegty minister-
stwu staje sie¢ punktem odniesienia dla zmiany obejmujgcej caty system
ksztatcenia - i z tego powodu zastuguje na analize uwazniejszq, niz
pozornie wymagataby jego forma
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lll. Czym jest Profil absolwenta i absolwentki

Przed przejsciem do analizy zatozen trzeba przedstawic blizej sam dokument: jego geneze, cel
i budowe. Profil absolwenta i absolwentki. Droga do zmian w edukacji (dalej: Profil) zostat przygo-
towany przez Instytut Badan Edukacyjnych - Panstwowy Instytut Badawczy i sfinansowany ze
srodkéw Ministerstwa Edukacji Narodowej jako element reformy oswiaty ,Reforma26. Kompas
Jutra”. Wystepuje w dwdch komplementarnych czesciach: dla przedszkoli i szkét podstawowych
oraz dla szkét ponadpodstawowych. Niniejsza analiza obejmuje oba teksty tgcznie, poniewaz
w etapie ponadpodstawowym $wiadomie zachowano strukture etapu wczesniejszego i wiek-
szo$¢ uzytych tam definicji.

Sami autorzy opisuja Profil z pomoca metafory kompasu wyznaczajacego kierunek reformy.
Przygotowana przez nich publikacja nie jest programem nauczania ani wykazem tresci, jakie
maja przyswoic uczniowie, lecz dokumentem kierunkowym, ktéry definiuje, na jakich warto-
$ciach, kompetencjach i jakim typie wiedzy powinno koncentrowacd sie ksztatcenie. Profil ma
stanowi¢ punkt odniesienia (dokument referencyjny) dla twércow polityki oswiatowej i autorow
podstaw programowych: to z niego majg by¢ dopiero wyprowadzane szczegétowe wymagania
i programy nauczania zawarte najpierw w czesci ogélnej podstawy, a nastepnie w poszczegol-
nych podstawach przedmiotowych. W dokumencie zadeklarowano przy tym kilka funkcji naraz,
przedstawiajac go jako narzedzie diagnozy, jako manifest oraz jako drogowskaz dla kierunku
zmian, a jego 0$ wyznacza pytanie: jakiego absolwenta potrzebujemy w XXI wieku?

Profil ma stanowié punkt odniesienia (dokument referencyjny) dla
tworcow polityki oswiatowej i autoréw podstaw programowych.

Tekst dzieli sie na dwie zasadnicze czesci. Czes¢ pierwsza, diagnostyczno-teoretyczna, ukazuje
Profil na tle wspdotczesnych paradygmatéw dydaktycznych (podejécia transmisyjnego, konstruk-
tywistycznego oraz krytyczno-emancypacyjnego, ktére w dokumencie wskazuje sie za Dorota
Klus-Stanska?) i referuje stan polskiej edukacji w swietle wynikéw badan, w tym PISA 2022
[Programme for International Student Assessment, czyli Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidow], dotyczacych losow absolwentéw oraz prognoz rynku pracy. To wtasnie
w tej czes$ci pada deklaracja kluczowa dla catosci: zatozenia dokumentu maja ,,sytuowac sie poza
czysto obiektywistycznym rozumieniem ksztatcenia”® i przyjmowac posta¢ modelu hybrydowe-
go, w ktérym komponent transmisyjny petni jedynie funkcje bazowa, dominuja zas, jak gtosza
autorzy, zatozenia konstruktywistyczne i czesciowo emancypacyjne. Czes$¢ druga dokumentu
przedstawia wtasciwy opis sylwetki absolwenta - jak ujmujg to sami autorzy: ,O ile w pierw-
szej czesci publikacji nakreslono ogdlny obraz systemu edukacji w Polsce i gtéwnych wyzwan,
przed ktérymi stoi, o tyle w czesci drugiej zaprezentowano préobe odpowiedzi na te wyzwania
w postaci Profilu absolwenta i absolwentki™.

2 Profil absolwenta i absolwentki. Etap Il, s. 10.
3 Ibidem, s. 14.
4 Ibidem, s. 52.
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Zatozenia dokumentu majg ,,sytuowac sig¢ poza czysto obiektywistycz-
nym rozumieniem ksztatcenia” i przyjmowaé posta¢ modelu hybrydo-
wego, w ktorym dominujg zatozenia konstruktywistyczne i czgscio-
wo emancypacyine.

Owa sylwetka zostata zbudowana z czterech powigzanych wymiaréw, ktére przedstawiono na
zamieszczonym w dokumencie schemacie w postaci koncentrycznych kregdw’. W samym s$rodku
diagramu umiejscowiono wartosci: wolnos¢, wspélnote, solidarnosé, odpowiedzialnosé, sprawie-
dliwosé, szacunek oraz prawde, dobro i piekno. Kolejny krag obejmuje trzy warstwy: sprawczos$¢
(poczucie przynaleznosci, nastawienie na rozwaj, przekonanie o wtasnej skutecznosci, samoregula-
cja), kompetencje: fundamentalne (jezykowe, matematyczne, cyfrowe, ruchowe) oraz przekrojowe
(poznawcze, spoteczne, osobiste), a ostatni, najbardziej zewnetrzny krag schematu odsyta do wie-
dzy zdobywanej w ramach trzech obszaréw ksztatcenia: funkcjonalnej, zawodowej i akademickiej.
Dokument zastrzega, ze omawiany schemat jest poglagdowy, a zatem ,nie nalezy analizowa¢ go
z perspektywy procentowego udziatu poszczegdlnych czesci w catosci kota™, znaczace jest jednak
juz samo rozmieszczenie elementéw, ktore zostanie dodatkowo omdwione w dalszej analizie (zob.
pkt XIl. Przejecie i przeksztatcenie pojec klasycznych).

Zadeklarowane zaplecze dla zatozen przyjetych w Profilu stanowia: psychologia rozwojowa i po-
znawcza, badania nad efektywnoscig uczenia sie oraz ramy kompetencji kluczowych opracowane
zaréwno przez Unie Europejska, jak i OECD. Prace nad dokumentem oparto na czterech metaza-
sadach: powotywaniu sie na dowody, poszanowaniu réznych opinii, iteracyjnosci konsultacji oraz
przyjeciu wymogu stabilno$ci wprowadzanych zmian. W ramach tych przyjetych regut podkresla sie
partycypacyjny, konsultowany z interesariuszami tryb powstawania dokumentu. Juz ta deklaracja
teoretyczna, ktéra szerzej zostanie omdéwiona za chwile, sytuuje dokument w okreslonej tradycji
pedagogicznej i filozoficznej. Nie jest to zarzut sam w sobie: zadne podejscie do edukacji i wycho-
wania nie jest - i nie moze by¢ - neutralne, kazde bowiem zasadza sie na pewnych zatozeniach filo-
zoficznych i antropologicznych, nawet jesli nie zostaty one sformutowane explicite. Rzecz w tym, ze
zatozenia te nie sg wzgledem siebie rownowazne: mogg by¢ prawdziwe albo btedne, mogg liczy¢ sie
z obiektywna rzeczywistoscia ludzkiej natury albo opierac sie na ideologii. Pytanie stawiane w dal-
szej czesci analizy nie brzmi wiec, czy Profil przyjmuje za punkt odniesienia jaka$ antropologie - bo
przyjmuje ja z koniecznosci - lecz czy przyjmuje antropologie prawdziwa.

Zadne podejscie do edukaciji i wychowania nie jest - i nie moze byé¢ -
neutralne, kazde bowiem zasadza si¢ na pewnych zatozeniach filozo-
ficznych i antropologicznych, nawet jesli nie zostaty one sformutowane
explicite. Rzecz w tym, ze zatozenia te nie sg wzgledem siebie réwno-
wazne: mogg by¢ prawdziwe albo btedne, mogg liczy¢ sig z obiektywng
rzeczywistosciq ludzkiej natury albo opiera¢ sig¢ na ideologii.

Tak zarysowana budowa dokumentu wyznacza porzadek dalszego wywodu. Zanim bowiem poddane
zostang ocenie poszczegdlne jego rozstrzygniecia, konieczne jest blizsze przeanalizowanie zatozenia
antropologicznego, ktére za nimi stoi.

5 Zob. schemat profilu absolwenta i absolwentki, Profil absolwenta i absolwentki. Etap Il, s. 55.

6 Profil absolwenta i absolwentki. Etap Il, s. 54.
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IV. Milczgce zatozenie antropologiczne

Jak juz wspomniano przed chwilg, kazdy program wychowawczy opiera sie na jakiejs odpowiedzi na
pytanie o nature cztowieka. W Profilu nie znajdziemy odpowiedzi tej wyrazonej wprost, mozna j jed-
nak odtworzy¢ poprzez analize siatki pojeé operacyjnych, ktérymi autorzy dokumentu sie postuguja.
Cztowiek wystepuje w nim przede wszystkim jako ,podmiot uczacy sie”, definiowany poprzez ze-
sp6t kompetencji poznawczych, spoteczno-emocjonalnych i obywatelskich, ktére nalezy rozwijac,
monitorowac i poswiadczac.

W ujeciu klasycznym osoba stanowi substancje, to znaczy byt istniejgcy sam w sobie i obdarzony
godnoscia wsobna, niezalezna od jakiejkolwiek uzytecznosci. W takiej perspektywie wychowanie
polega na doprowadzeniu natury cztowieka do wtasciwej jej petni, na stopniowej aktualizacji poten-
cjatu jego rozumu i woli, tak aby prowadzity do poznania prawdy oraz umitowaniu dobra. Antropo-
logia przyjeta w Profilu ktadzie akcent gdzie indziej: tozsamo$¢ cztowieka jest w analizowanym do-
kumencie ujmowana niejednokrotnie jako projekt otwarty i negocjowalny, podlegajacy ustawicznej
redefinicji. Cztowiek nie jest juz rozumiany jako natura, ktérg wypada uszanowac i wydoskonali¢,
postrzega sie go jako zaséb kompetenciji, ktéry nalezy odpowiednio wyposazy¢. Nastepstwa takiej
zmiany zatozenh siegajg daleko. Gdy w tle myslenia o wychowaniu nie przyjmuje sie trwatej natury
ludzkiej ani obiektywnego celu, do jakiego cztowiek zdaza, znika rowniez kryterium pozwalajgce
orzec, ze jedno uformowanie jest dobre, a inne zte. Wéwczas pozostaje juz tylko pytanie o samg
skutecznos$é, a wychowanie zbliza sie do usprawniania pod katem osiggania coraz lepszych wynikow,
tracac charakter prowadzenia ku dobru.

Gdy w tle myslenia o wychowaniu nie przyjmuje sig trwatej natury ludz-
kiej ani obiektywnego celu, do jakiego cztowiek zdgza, znika réwniez
kryterium pozwalajgce orzec, ze jedno uformowanie jest dobre, ainne
zte. Wéweczas pozostaje juz tylko pytanie o samg skutecznosé, a wycho-
wanie zbliza sie do usprawniania pod kgtem osiggania coraz lepszych
wynikoéw, tracgc charakter prowadzenia ku dobru.

W tym miejscu nalezy przywotac rozréznienie rozstrzygajace dla catego sporu: czym innym jest
wyznaczanie celu wychowania niejako z zewnatrz, w sposéb arbitralny, gdy decyzja ekspertow, gre-
miéw miedzynarodowych badz na podstawie zatozen aktualnej polityki ustanawia sie, jakim cztowiek
ma sie sta¢, a czym innym - rozpoznanie naturalnej celowosci wynikajacej z samej ludzkiej natury
i jedynie wspomaganie jej w dojéciu do wtasciwej jej petni. Profil sytuuje sie po pierwszej stronie
tego rozréznienia: skoro nie uznaje trwatej ludzkiej natury obdarzonej wtasnym celem, cel wycho-
wania musi zosta¢ ustanowiony, nie za$ odczytany, a wraz z tym staje sie z koniecznosci arbitralny
i podlegajacy zmianom wynikajacym z oczekiwan rynku i polityki. Tradycja klasyczna przyjmuje za-
tozenie przeciwne, ktére Robert Spaemann przypomniat wspétczesnej filozofii w pracy o celowosci
naturalnej: wszystko, co zyje, z natury do czegos dazy, a cztowiek nosi w sobie cel wtasnego rozwoiju,
ktérego rozum nie tworzy, lecz tylko go odkrywa’. Wyrugowanie myslenia teleologicznego z procesu
wychowania nie czyni go bardziej obiektywnym, przeciwnie, pozbawia je jedynej miary, ktéra nie
pochodzi z arbitralnej decyzji.

7  Zob.R.Spaemann, R. Low, Cele naturalne. Dzieje i ponowne odkrycie myslenia teleologicznego, przet. A. Péttawski, Warszawa 2008.
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Wskazane rozréznienie ujawnia sie najdobitniej w kategorii dobrostanu (well-being), ktéra Profil przej-
muje z jezyka Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) i unijnych Ram Odniesienia
(czyli Zalecen Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie®)
i stawia posrod naczelnych celéw ksztatcenia. Dobrostan rozumie sie tu jako stan odczuwany, po-
czucie komfortu, zadowolenia i emocjonalnej rownowagi, a wiec miarg czyni sie to, co uczen czuje,
nie za$ to, co obiektywnie stanowi jego dobro. Jest to przyktad emotywizmu przeniesionego na
grunt pedagogiki. Zgodnie z ta teorig sady o dobru i ztu nie orzekaja niczego o rzeczywistosci, lecz
wyrazajg jedynie stany uczuciowe méwigcego. Kultura oparta na tym przekonaniu wydaje na $wiat,
jak zauwazyt Alasdair Maclintyre?, znamienne dla siebie postaci, a jedng z nich jest terapeuta - ten,
kto nie pyta, czy cele sg prawdziwe, lecz zabiega o to, by cztowiek czut sie z nimi dobrze.

Szkota urzadzona wedle opisywanej miary emotywistycznej przeradza sie w instytucje terapeutycz-
na. Jej zadaniem przestaje by¢ prowadzenie uczniéw ku prawdzie i dobru, a staje sie nim pielegnowa-
nie ich dobrego samopoczucia, usuwanie napiec i bezwarunkowe dowartosciowywanie, bez wzgledu
na to, ku czemu takie zachowanie zmierza. Dobro cztowieka (bonum i eudaimonia) nie jest jednak
stanem uczuciowym, lecz obiektywna petnig natury osiagang przez zycie zgodne z cnotg i rozumem,
nierzadko wbrew zmiennemu, czasem gorszemu samopoczuciu. Mozna czu¢ sie znakomicie, trwajac
w swoich wadach i zaktamaniu, i mozna doswiadczac¢ niepokoju, wspinajac sie ku temu, co trudne
i szlachetne. Wychowanie, ktére bierze samopoczucie za cel, zamienia sie w pochlebstwo wobec
doraznych pragnien i w cierpliwe oswajanie ucznia z unikaniem trudu, odbierajac mu zarazem to, co
dlan najcenniegjsze, czyli zdolnos¢ znoszenia niewygody w imie prawdy.

Szkota urzgdzona wedle miary emotywistycznej przeradza sig¢ w insty-
tucje terapeutyczng. Jej zadaniem przestaje byé prowadzenie uczniow
ku prawdzie i dobru, a staje si¢ nim pielegnowanie ich dobrego samo-
poczucia, usuwanie napigé i bezwarunkowe dowartosciowywanie, bez
wzgledu na to, ku czemu takie zachowanie zmierza.

V. Cnota bez celu, sprawnos$¢ bez cnoty

W odniesieniu do postaw Profil chetnie postuguje sie stownictwem klasycznym, znajdujemy wiec tam
nawigzania do wartosci takich jak: odpowiedzialno$¢, wspétpraca, otwartos¢, szacunek i samoregu-
lacja. Jest to jednak pozorne nawigzanie do edukac;ji klasycznej: stowa s3 te same, ale znaczenie im
nadawane okazuje sie odmienne. W tradycji arystotelesowsko-tomistycznej cnota (arete, virtus) jest
rozumiana jako trwata sprawnos¢ woli uzdalniajgca do czynienia dobra ze wzgledu na nie samo i pod-
porzadkowana celowi ostatecznemu, ktéry nadaje jej odpowiedni kierunek. Cnoty zachowuja przy

8 Obecnie obowiazujacy dokument: Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez
cate zycie (2018/C 189/01) (Dz.Urz. UE C 189 z24.06.2018r., s. 1-13), https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:32018H0604(01), dostep:
17.07.2026.

9 A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, przet. A. Chmielewski, Warszawa 1996, s. 61-65, 67-69, 72-73. Autor Dziedzictwa cnoty krytykuje
skrajny indywidualizm nowoczesnosci, stanowiacy dziedzictwo o$wiecenia i méwi o upadku projektu oswieceniowego, ktdry zaktadat mozliwos¢é stworzenia
uniwersalnego modelu etycznego na gruncie czysto racjonalnym. W przekonaniu Maclntyre’a odrzucenie indywidualistycznego i racjonalistycznego dzie-
dzictwa o$wieceniowego jest dzisiaj warunkiem wstepnym zbudowania nowych narracji filozoficznych o sobie samych. Za najbardziej adekwatng sposréd
wszystkich koncepcji etycznych Macintyre uznaje Arystotelesowska teorie moralnosci, w ktérej naczelne miejsce zajmuje pojecie cnét. Pojecie to wywodzi
sie z powstatego w starozytnej Grecji stowa areté (tac. virtus).
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tym w hierarchie, a ich zwornikiem pozostaje roztropnos¢, czyli sprawnos$¢ rozumu praktycznego
rozpoznajaca, co tu i teraz jest dobre. W Profilu wspomniane postawy opisane s3 jako kompetencje
behawioralne, a wiec jako dyspozycje obserwowalne, mierzalne i przydatne. Wspdtprace ceni sie
dlatego, ze podnosi efektywnosc zespotu, samoregulacje dlatego, ze zwieksza wydajnos¢ uczenia sie,
a odpornosé, okreslang czesto mianem rezyliencji, dlatego, ze pozwala znie$¢ wyzwania zwigzane
z niestabilnoscig rynku. Dobro przestaje petnic¢ role celu i staje sie funkcja, a w miejsce cnoty pojawia
sie sprawno$¢, oderwana od pytania, czemu ostatecznie stuzy.

[...] dzielno$é cztowieka [tzn. cnota - przyp. A.G.] bedzie trwatqg dys-
pozycja, dzigki ktérej cztowiek staje sie dobry i dzigki ktérej spetniaé
bedzie nalezycie wtasciwe sobie funkcije.

Arystoteles, Etyka nikomachejska, ks. Il, 1106qa, [w:] idem, Dzieta wszystkie, t. 5, przet. D.
Gromska, L. Regner, W. Wréblewski, Warszawa 1996, s. 111.

Przedstawione rozréznienie ma znaczenie praktyczne, nie za$ jedynie terminologiczne. Sprawnos¢
pozbawiona celu pozostaje moralnie obojetna i réwnie dobrze stuzy uczciwosci, co manipulaciji.
Przywotany wyzej Macintyre w Dziedzictwie cnoty postawit diagnoze, ktéra trafnie opisuje takze
mechanizm wystepujacy w Profilu: wspoétczesny jezyk moralny dysponuje juz tylko fragmentami
dawnego stownika cnét, oderwanymi od teleologicznej catosci, ktéra niegdy$ nadawata im sens,
wskutek czego stowa te zachowujg brzmienie, lecz tracg wtasciwg im tres¢. Szkota, ktéra ksztatci
kompetencje, a zarazem milczy o ich ostatecznym odniesieniu, wypuszcza ludzi biegtych w dziataniu,
lecz nieswiadomych, ku czemu swoja biegtos¢ obrécié.

Szkota, ktéra ksztatci kompetencije, a zarazem milczy o ich ostatecznym
odniesieniu, wypuszcza ludzi biegtych w dziataniu, lecz nieswiado-
mych, ku czemu swojg biegtos¢ obrécié.

VI. Wgskie rozumienie naukowosci

Uwage zwraca sposéb, w jaki dokument powotuje sie na autorytet nauki. Odniesienie do niej oznacza
tu niemal wytacznie zgodnos¢ z wynikami psychologii poznawczej, neurodydaktyki oraz badan nad
efektywnos$cig uczenia sie. Przyjeto zatem waskie, scjentystyczne rozumienie nauki, w ramach kté-
rego za wiedze prawomocng uchodzi to, co daje sie empirycznie zmierzy¢ i statystycznie potwierdzié.

W dokumencie przyjeto wagskie, scjentystyczne rozumienie nauki, w ra-
mach ktérego za wiedze¢ prawomocng uchodzi to, co daje sig empirycz-
nie zmierzy¢ i statystycznie potwierdzié.

Klasyczna tradycja poznania zna tymczasem porzadek nauk znacznie szerszy i hierarchicznie upo-
rzadkowany. Obok nauk szczegétowych obejmuje on filozofie bytu, etyke, antropologie filozoficzng
oraz teologie, a wiec dyscypliny pytajace o cel, sens, dobro i Boga, ktérych przedmiot wymyka sie

10 A.Maclntyre, op. cit.

-1 -



KOMPAS BEZ STALEGO PUNKTU. PROFIL ABSOLWENTA | ABSOLWENTKI
JAKO WYRAZ ZALOZEN ANTROPOLOGII ADAPTACYJNEJ.
ANALIZA W SWIETLE REALISTYCZNEJ ANTROPOLOGII KLASYCZNEJ

metodzie pomiaru. W analizowanym dokumencie pytan tych formalnie sie nie odrzuca, lecz (do-
myslnie, poprzez sprowadzenie naukowos$ci do empirii) uznaje sie je za nienaukowe, a tym samym
za prywatne i drugorzedne. Zostaje w ten sposob - pod postacig rzekomo neutralnego ustalenia
badawczego - wprowadzone pewne rozstrzygniecie filozoficzne: zatozenie, ze zycie cztowieka,
a zatem i jego wychowanie nie maja obiektywnego celu.

Szczegblnej ostroznosci wymaga powotywanie sie na neurodydaktyke. Badania nad mézgiem do-
starczajg cennej wiedzy o fizjologicznych aspektach uczenia sie, nie rozstrzygaja jednak, i z natury
swojej rozstrzygnaé nie moga, czego nalezy uczyc i ku jakim celom prowadzi¢ uczniow, sg to bowiem
pytania normatywne, nie zas opisowe. PrzejScie od uwag na temat tego, w jaki sposéb mézg przy-
swaja informacje, do zalecenia, jak powinna wygladac¢ szkota, to przejscie od faktu do powinnosci,
ktérego sama neurobiologia nie uprawomocnia. Literatura przedmiotu od lat ostrzega zreszta przed
obiegowymi neuromitami, takimi jak teoria odrebnych styléw uczenia sie czy podziat na typy umystu
ze wzgledu na dominacje jednej z pétkul mézgowych - koncepcje te mimo stabego umocowania
empirycznego przenikaja do jezyka reform oswiatowych. Powotywanie sie na autorytet neuronauki
tam, gdzie w istocie rozstrzyga sie spér filozoficzny o cel wychowania, nadaje ustaleniom antropo-
logicznym pozér bezstronnej oczywistosci, na jaka nie zastuguja.

Zawezenie to pocigga za sobg okres$long cene. Pedagogika pozbawiona filozoficznego namystu nad
celem cztowieka nie zyskuje wiekszej bezstronnosci, traci natomiast wglad we wtasne zatozenia.
Przyjmuje pewng koncepcje antropologiczna, ktérej zarazem nie poddaje refleksji, poniewaz refleksje
tego rodzaju uznata wczesniej za wykraczajgca poza granice nauki.

VIl. Konstruktywizm i jego
rodowad filozoficzny

Zatozenia epistemologiczne Profilu wyrastaja z dobrze rozpoznawalnej w pedagogice tradycji kon-
struktywistycznej, do ktérej dokument odwotuje sie zresztag wprost, deklarujac, ze jego zatozenia
,Sytuuja sie poza czysto obiektywistycznym rozumieniem ksztatcenia i kieruja sie w strone para-
dygmatow interpretatywno-konstruktywistycznego oraz w pewnym zakresie - transformatyw-
nego”, a w przyjetym modelu hybrydowym dominujace znaczenie majg wtasnie ,zatozenia kon-
struktywistyczne i cze$ciowo emancypacyjne”2. Wedtug tradycji konstruktywistycznej wiedza nie
stanowi odwzorowania rzeczywistosci istniejacej niezaleznie od poznajacego, lecz jest konstrukcja
wytwarzang przez podmiot w toku wtasnej aktywnosci i interakcji spotecznej. Stad w dokumencie
co i raz méwi sie o uczniu aktywnie budujgcym swojg wiedze, o nauczycielu jako przewodniku oraz
0 procesie uczenia sie jako osobistym konstruowaniu znaczen.

Korzenie stanowiska konstruktywistycznego siegajg mysli Jana Jakuba Rousseau®®, znaczenia tej
koncepcji nie sposéb jednak uchwycié bez istotnego zastrzezenia. Powierzchowna lektura Rousse-

11  Profil absolwenta i absolwentki. Etap Il, s. 14.
12 Ibidem,s. 15.

13  Zob. m.in. J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, przet. W. Husarski, Wroctaw 1955.
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au kaze widzie¢ differentia specifica tej tradycji w nakazie podazania za naturg dziecka i rozwijania
tkwigcych w nim dyspozycji, tymczasem takie podejécie stanowi akurat wspdlne dziedzictwo catej
klasycznej refleksji o wychowaniu. Arystotelesowsko-tomistyczna koncepcja formowania opiera
sie przeciez na pojeciach moznosci i aktu oraz entelechii, a wychowanie rozumie jako wydobywanie
i doskonalenie potencjalnosci wpisanych w nature cztowieka; w tym sensie réwniez w ramach tej
koncepcji wychowanie podaza za naturg i aktualizuje mozliwosci, ktére zastaje w danym uczniu. R6z-
nica miedzy Rousseau a tradycja klasyczng przebiega zatem nie wzdtuz opozycji natura-kultura, lecz
tkwi w samym rozumieniu natury. Zgodnie z tradycjg klasyczng natura ludzka jest rozumna i teleolo-
gicznie ukierunkowana na obiektywne dobro, ktore rozum potrafi rozpoznaé, a swojg petnie natura ta
osigga dzieki cnocie, kulturze i wprowadzeniu w dziedzictwo wspdlnoty. U Rousseau natura stanowi
to, co pierwotne i spontaniczne, postrzegane jako z zatozenia dobre, a zagrozone dopiero przez
cywilizacje, wskutek czego autorytet, tradycja i systematyczny przekaz tresci jawia sie w ramach tej
koncepciji raczej jako skazenie niz jako warunek dojrzewania. To wtasénie ten drugi rys, a nie samo
odwotanie do natury, taczy Profil z linia, ktorg rozwinat amerykanski pragmatyzm Johna Deweya'4,
zaktadajacy, ze poznanie ma charakter narzedziowy, a kryterium prawdziwosci stanowi praktyczna
skutecznos¢ dziatania, nie za$ zgodnos¢ sadu z rzeczywistoscia. Dewey zapoczatkowat progresy-
wizm pedagogiczny, w ktérym doswiadczenie i rozwigzywanie problemoéw wypierajg systematycz-
ny przekaz dziedzictwa kulturowego. Zamiast uczenia go nurt ten oferuje prébe zerwania z nim.

Psychologiczne podstawy konstruktywizmu sformutowat Jean Piaget, opisujac poznanie jako proces
adaptacji i réwnowazenia struktur poznawczych w kolejnych stadiach rozwoju. Lew Wygotski po-
szerzyt teorie konstruktywistyczng o wymiar spoteczny?®®, wskazujac, ze wyzsze funkcje psychiczne
ksztattuja sie najpierw w relacji z innymi, a dopiero potem zostajg uwewnetrznione, czego wyrazem
jest wprowadzone przez niego pojecie strefy najblizszego rozwoju. Jerome Bruner spopularyzowat
z kolei idee uczenia sie przez odkrywanie oraz spiralny uktad programu nauczania®é. Slady wszyst-
kich tych koncepcji, tacznie z podkreslaniem aktywnosci wtasnej ucznia, uczenia sie we wspotpracy
oraz personalizacji procesu ksztatcenia, odnajdujemy w stownictwie i zatozeniach przywotywanych
w Profilu.

Wartosci poznawczych tradycji konstruktywistycznej nie sposéb kwestionowac, poniewaz trafnie
opisuje ona psychologiczne mechanizmy przyswajania wiedzy. Trudno$¢ pojawia sie wéwczas, gdy
Z Opisu procesu uczenia sie wyprowadza sie teze filozoficzng o naturze samej prawdy. Jesli bowiem
wiedza jest wytacznie konstrukcjg podmiotu, traci sens pojecie prawdy jako zgodnosci poznania z rze-
czywistoscia, a wraz z nim zanika mozliwos$¢ moéwienia o dobru i celu cztowieka jako o czym$ danym,
a nie jedynie ustanowionym. Realistyczna antropologia klasyczna przyjmuje zatozenie przeciwne,
uznajac, ze rozum ludzki jest z natury otwarty na poznanie bytu takim, jakim on jest, a wychowanie po-
lega na wprowadzaniu w rzeczywistos¢, nie zas na konstruowaniu zastepczych wobec niej obrazéw.

Jesli wiedza jest wytgcznie konstrukcjg podmiotu, traci sens pojecie
prawdy jako zgodnosci poznania z rzeczywistoscig, a wraz z nim zanika
mozliwo$é méwienia o dobrui celu cztowieka jako o czyms$ danym, a nie
jedynie ustanowionym.

14  Zob. m.in. J. Dewey, Demokracja i wychowanie, przet. Z. Doroszowa, Warszawa 1963.
15 Zob. m.in. L.S. Wygotski, Myslenie i mowa, przet. E. Flesznerowa, J. Fleszner, Warszawa 1989.

16 Zob. m.in. J.S.Bruner, Proces ksztatcenia, przet. J. Radzicki, Warszawa 1964.
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VIil. Edukacja oparta na kompetencjach

i jej behawioralne korzenie

Druga rame teoretyczna dla zatozen opisanych w Profilu stanowi model edukacji opartej na kompe-
tencjach (competency-based education), ktory strukture ksztatcenia organizuje wokdét obserwowal-
nych i mierzalnych efektéw uczenia sie. Model ten ma wtasnga, dobrze udokumentowang genealogie
siegajacg amerykanskiej pedagogiki celéw Ralpha Tylera'” oraz taksonomii celéw ksztatcenia opraco-
wanej przez Benjamina Blooma?®, a w warstwie psychologicznej wyrasta z behawioryzmu, zgodnie
z ktérym zachowanie stanowi jedyng prawomocng jednostke opisu procesu uczenia sie.

Dziedzictwo to ujawnia sie w sposobie, w jaki Profil definiuje sylwetke absolwenta: charakteryzuje
on go poprzez zestawy kompetencji opisanych jezykiem czynnosci mozliwych do zaobserwowania
i oceny. Konstrukcja taka zapewnia przejrzysto$¢ oraz poréwnywalnos¢ wynikéw, a zarazem czyni
edukacje podatna na standaryzacje i pomiar w skali miedzynarodowej. Cena takiego rozwigzania
jest jednak wysoka, poniewaz wszystko, co nie poddaje sie prostej obserwacji i pomiarowi - a wiec
na przyktad prawosc sumienia, gtebia rozumienia czy bezinteresowna mitos¢ prawdy - wymyka sie
z pola tak konstruowanego opisu i stopniowo przestaje by¢ uznawane za istotny cel ksztatcenia.

Tradycja klasyczna postugiwata sie pojeciem sprawnosci (habitus), ktore na pierwszy rzut oka przypo-
mina wspotczesng kompetencje. Réznica jest jednak zasadnicza, sprawnos$¢ bowiem byta rozumiana
jako trwata dyspozycja catej osoby, ukierunkowana na dobro i cel ostateczny, podczas gdy kompe-
tencja jest dyspozycjg czastkowa, oceniang ze wzgledu na efektywnos$¢ wykonania okreslonego
zadania. Przejscie od habitus do kompetencji stanowi zatem nie tylko zmiane w zakresie stosowanej
terminologii, lecz o wiele bardziej znamienne przesuniecie antropologiczne, w ktérym uksztattowa-
nie catos$ci osoby ustepuje miejsca postrzeganiu jej jako sumy funkcjonalnych umiejetnosci.

Przejscie od habitus do kompetenciji stanowi nie tylko zmiane w za-
kresie stosowanej terminologii, lecz o wiele bardziej znamienne
przesunigcie antropologiczne, w ktérym uksztattowanie catosci osoby
ustepuje miejsca postrzeganiujejjako sumyfunkcjonalnychumiejetnosci.

IX. Klasyczna alternatywa wobec
podejscia adaptacyjnego

W tym miejscu, po omowieniu teoretycznych zrodet, ktére lezg u podstaw zatozen Profilu, nalezy, cho¢by
skrotowo, wskazaé w jednym punkcie najwazniejszych twércow przywotywanej juz w ramach wczesniej-
szych rozwazan tradycji, z perspektywy ktérej prowadzona jest niniejsza analiza - perspektywa ta jest bo-
wiem alternatywa dla forsowanych w dokumencie zatozen. Jej Zrédtem pozostaje Arystoteles, ktory w Ety-

17  Zob.R.W. Tyler, Basic Principles of Curriculum and Instruction, Chicago 1949.

18 Zob. A. Bloom, Umyst zamkniety. O tym, jak amerykariskie szkolnictwo wyzsze zawiodto demokracje i zubozyto dusze dzisiejszych studentow, przet. T. Bieron,
Poznan 1997.
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ce nikomachejskiej** ujat zycie ludzkie jako dazenie do szczescia (eudaimonia) realizowanego przez
dziatanie zgodne z cnotg i przez zycie kontemplacyjne, a wychowanie powigzat z wdrazaniem do cnoty po-
przez ¢wiczenie. Werner Jaeger w Paidei?° ukazat, Ze cata kultura grecka rozumiata wychowanie jako formo-
wanie petnego cztowieka wedle wzoru tego, co szlachetne, nie zas jako przygotowanie do petnienia funkgji.

Cata kultura grecka rozumiata wychowanie jako formowanie
petnego cztowieka wedle wzoru tego, co szlachetne, nie zas jako
przygotowanie do petnienia funkcji.

Swiety Tomasz z Akwinu zintegrowat dziedzictwo arystotelesowskie z mysla chrzeécijariska,
ujmujac cztowieka jako osobe obdarzona rozumem i wolng wola, skierowana ku Bogu jako celowi
ostatecznemu, a cnoty rozumiejac jako sprawnosci prowadzace do petni cztowieczenstwa?!. W wieku
XX Jacques Maritain w pracy Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania?? przestrzegat przed redukcja
wychowania do treningu uzytecznych sprawnosci i przypominat, ze celem edukacji jest uformowanie
cztowieka wewnetrznie wolnego, zdolnego do odkrywania prawdy.

Na gruncie polskim te samg linie reprezentuja o. Jacek Woroniecki, autor Katolickiej etyki wycho-
wawczej?, dla ktérego wychowanie byto systematycznym ksztattowaniem cnét pod kierownictwem
roztropnosci, oraz Mieczystaw Gogacz, ktéry w ramach tomizmu konsekwentnego ugruntowat etyke
chronienia oséb, wyprowadzajac powinnosci wychowawcze z samego faktu istnienia osoby?*. Wspol-
nym mianownikiem wszystkich tych ujec jest przekonanie, ze istnieje obiektywny cel cztowieka, ze
rozum zdolny jest go rozpoznaé, oraz ze zadaniem wychowania jest prowadzenie ku temu celowi. Kaz-
de z tych zatozen pozostaje w napieciu z koncepcjami antropologii adaptacyjnej zawartymi w Profilu,
co czyni spor miedzy tymi wizjami sporem o charakterze filozoficznym, nie zas jedynie metodycznym.

Co krok w zyciu spotykamy ludzi, ktérzy duzo umiejq, otrzymali wiec
gruntowne wyksztatcenie, a nie majg charakteru, nie umiejg postepo-
wag, jak nalezy, bo nie zostali wychowani.

Jacek Woroniecki, Zdolnosé wychowawcza szkoty publiczneji jej granice, ,Miesigcznik
Katechetyczny i Wychowawczy” 1924, nr13 (5-7), s. 64

X. Edukacja podporzgdkowana gospodarce

Woyrazng osig analizowanego dokumentu pozostaje powigzanie ksztatcenia z potrzebami rynku pracy
i gospodarki opartej na wiedzy. Uczen ma by¢ dostosowany do wyzwan zmieniajacego sie Swiata,
przygotowany do wykonywania zawodow jeszcze nieistniejacych oraz do ustawicznego przekwali-

19 Arystoteles, Etyka Nikomachejska, przet., oprac. i wstepem poprzedzita D. Gromska, Warszawa 2007.

20 W.Jaeger, Paideia: formowanie cztowieka greckiego, przet. M. Plezia i H. Bednarek, Warszawa 2025.

21 Zob. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, I-11, przekt. zbiorowy, Londyn 1962-1986.

22 ). Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania [w:] Cztowiek - wychowanie - kultura. Wybér tekstéw, red. F. Adamski, Krakéw 1993.
23 ). Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I-1l, Lublin 2013.

24 Zob. M. Gogacz, Ku etyce chronienia 0séb. Wokét podstaw etyki, Warszawa 1991 oraz idem, Wprowadzenie do etyki chronienia oséb, Warszawa 1995.
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fikowywania sie, stad w Profilu ktadzie sie nacisk na elastyczno$¢, przedsiebiorczo$é¢, kompetencje
cyfrowe i uczenie sie przez cate zycie.

Cele te nie zastuguja same w sobie na potepienie, poniewaz cztowiek rzeczywiscie zyje w okreslo-
nym porzadku gospodarczym i powinien umie¢ sie w nim poruszac. Sztuka polega na zachowania
odpowiednich proporcji oraz hierarchii zatozen. W koncepcji wyrazonej w Profilu przygotowanie do
wyzwan rynku pracy przestaje by¢ jednym z wielu celéw wychowania i staje sie jego horyzontem
nadrzednym, ktéremu pozostate wymiary zostajg podporzadkowane. Skutkuje to tym, ze cztowieka
zaczyna sie postrzegac przede wszystkim jako kapitat, edukacje zas jako inwestycje podnoszaca jego
wartosé rynkowa.

W koncepciji wyrazonej w Profilu przygotowanie do wyzwarn rynku pracy
przestaje by¢ jednym z wielu celéw wychowania i staje sie jego hory-
zontem nadrzednym, ktéremu pozostate wymiary zostajg podporzqd-
kowane. Skutkuje to tym, ze cztowieka zaczyna si¢ postrzegaé przede
wszystkim jako kapitat, edukacije zas jako inwestycje podnoszgcg jego
wartosé rynkowq.

Tradycja klasyczna odwraca te zaleznos$¢, przyjmujac, ze praca i gospodarka pozostajg w stuzbie czto-
wieka, nie za$ cztowiek w stuzbie gospodarki. Wychowanie w nurcie klasycznym zmierza wpierw do
uformowania dojrzatej osoby, dla ktérej bycie pracownikiem jest dopiero jednym z czekajgcych na nig
zadan, wtérnym wobec tego, kim jest. Tam, gdzie miarg dojrzatosci staje sie zdolno$¢ do znalezienia
zatrudnienia, tatwo zatraca sie to, co w cztowieku pozornie bezuzyteczne, a w istocie najcenniejsze:
zdolnos$¢ do kontemplacji, do bezinteresownego poznania prawdy oraz do zycia, ktérego nie sposéb
wyrazi¢ w kategoriach produktywnosci.

U podstaw tej zaleznosci lezy pierwszenstwo osoby wobec wytwordw jej dziatania. To cztowiek
tworzy przestrzen kultury - mowe, obyczaj, sztuke, nauke - i w ramach niej uczestniczy w kulcie
(naleznej czci oddawanej Bogu), ktérego sam nie ustanawia; praca jest jednym z wymiaréw tej prze-
strzeni, nie za$ jej fundamentem ani miara. J6zef Pieper, niemiecki filozof katolicki, ktéry zaliczany
jest do czotowych przedstawicieli fali odrodzenia neotomizmu w XX wieku, w swojej ksigzce Od-
poczynek i kult?> przypominat, ze samej kultury nie sposéb wyprowadzi¢ ze Swiata pracy, poniewaz
jej zrédtem jest postawa przeciwna nieustannemu wysitkowi: zdolnos¢ do od$wietnego spoczynku
(otium, schole) i do kultu, w ramach ktérych cztowiek nie wytwarza, lecz przyjmuje rzeczywistosé
i kontempluje jej sens. Juz Arystoteles na poczatku Etyki nikomachejskiej zwracat uwage na odwréce-
nie potocznie pojmowanego porzadku, wskazujac, ze pracujemy wtasnie po to, by méc dysponowac
czasem wolnym, nie za$ odpoczywamy po to, by méc dalej pracowac. Pieper, ujmujac rzeczywistos$¢
w szerokiej perspektywie, przestrzegat przed przecenianiem aktywnosci jako takiej, a takze trudu
i zmeczenia, a nawet samych funkcji spotecznych; praca, cho¢ konieczna i godna, nie moze by¢ wy-
t3czna miarg wartosci ludzkiego zycia. Ma wiec swoje nalezne miejsce w porzadku ludzkiego zycia,
nie moze jednak tego zycia warunkowa¢ ani wyznaczac jego celu; gdy tak sie dzieje, kultura obraca
sie przeciw cztowiekowi, a odpoczynek zostaje zredukowany do regeneracji sit potrzebnych do
uczestniczenia w dalszym procesie produkgji.

25 ). Pieper, Odpoczynek i kult, przet. W. Szymona OP, Poznan 2023.
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W przekonaniu Piepera prawdziwy odpoczynek moze zaistniec i przetrwac jedynie wtedy, gdy
pozostaje zakorzeniony w kulcie, a najpetniej urzeczywistnia sie w Swietowaniu. To w nim t3cza
sie trzy istotne rysy odpoczynku: spokdj i wolnos¢ od krzataniny, prostota i wewnetrzna swoboda
oraz uwolnienie od powszednich zajec. Dlatego trudno$é, jakiej wspotczesny cztowiek doswiadcza
w kwestii Swietowania, jest tozsama z jego niezdolnoscig do odpoczynku - $wietowanie nie udaje
sie z tej samej przyczyny, dla ktorej nie udaje sie prawdziwy spoczynek. Antropologia absolutyzujaca
prace w istocie odwraca naturalny porzadek: czyni tworce kultury jej narzedziem.

Xl. Ponadnarodowa architektura ksztatcenia

Petnego kontekstu Profilu nie sposdb odczytad, analizujac sam tekst wydany przez IBE, poniewaz sta-
nowi on element szerszej, ponadnarodowej architektury polityki oSwiatowej, tworzonej od lat przez
organizacje miedzynarodowe oraz instytucje Unii Europejskiej. Juz sama nazwa reformy ,Kompas
Jutra” nawiagzuje do OECD Learning Compass 20302¢ - tak zwanych ram edukacyjnych opracowanych
przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju. Przedstawiajg one ucznia jako nawigatora,
ktérego trzeba wyposazy¢ w niezbedne kompetencje, by mégt wyruszyé w niepewna przysztosé
i odnajdywac w niej swéj wtasny kierunek?”. Zbiezno$¢ nazwy dokumentu IBE i wizji edukacji pro-
mowanej przez OECD dotyczy nie tylko stow, lecz przede wszystkim lezacej u podstaw przyjetych
w obu wypadkach antropologii.

Profil absolwenta i absolwentki stanowi element szerszej, ponadnaro-
dowej architektury polityki oswiatowej, tworzonej od lat przez organi-
zacje miedzynarodowe oraz instytucje Unii Europejskie;j.

Linia zaleznosci zatozen prezentowanych w Profilu od miedzynarodowych instytucji rysuje sie czytel-
nie. Definicje kompetencji kluczowych wywodzg sie z zalecenia Rady Unii Europejskiej z 2018 roku?8,
metody i $Srodki majgce stuzyé do pomiaru osiggniec opierajg sie na badaniach OECD, w pierwszym
rzedzie na badaniu PISA, idea za$ ustawicznego uczenia sie i kompetencji przygotowujacych do tego,
co moze nastapi¢ w przysztosci, zaczerpnieta jest zdokumentéw programowych obu tych osrodkéw.
Wydany na gruncie polskim Profil jawi sie w tym $wietle w znacznej mierze jako lokalny przektad
zatozen ustalonych gdzie indziej.

Tam, gdzie cel Zycia cztowieka okresla sie ponad narodowymi wspélnotami i ich tradycjami, szkota
przestaje by¢ miejscem przekazu dziedzictwa i zmienia sie w o$rodek wdrozenia uniwersalnego
standardu. Nastepstwem tego procesu jest postepujaca standaryzacja ,antropologii wychowawczej”.
Skoro kompetencje z zatozenia uchodza za uniwersalne i poréownywalne, poszczegdlne panstwa
moga rywalizowac w rankingach, a ich polityki oswiatowe upodabniajg sie do siebie niezaleznie od
odmiennosci kulturowej, religijnej i historycznej. Wytania sie z tego - cho¢ nieogtoszony wprost -
realnie funkcjonujacy ponadnarodowy system formowania cztowieka, w ktéorym wspélnota na-

26 The OECD Learning Compass 2030 (Future of Education and Skills 2030), Paris 2019, https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/projects/edu/
education-2040/1-1-learning-compass/OECD_Learning_Compass_2030_Concept_Note_Series.pdf, dostep: 17.07.2026.

27 Zob. The OECD Learning Compass 2030, OECD.org, https://www.oecd.org/en/data/tools/oecd-learning-compass-2030.html, dostep: 17.07.2026.

28 Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2018/C 189/01), op. cit.
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rodowa, rodzina oraz Koscioét traca role podmiotéw wspdétokreslajacych cel wychowania na rzecz
eksperckich gremiéw miedzynarodowych.

Tam, gdzie cel zycia cztowieka okresla si¢ ponad narodowymi wspél-
notami i ich tradycjami, szkota przestaje by¢ miejscem przekazu dzie-
dzictwa i zmienia si¢ w osrodek wdrozenia uniwersalnego standardu.

Z perspektywy realistycznej antropologii klasycznej przesuniecie to budzi powazne zastrzezenia.
Wychowanie jest z natury osadzone w konkretnej wspélnocie: w jej mowie, pamieci, obyczaju i wie-
rze. Oderwane od tych korzeni i przeniesione na grunt abstrakcyjnego standardu traci odniesienia,
ktore jako jedyne pozwalajg wzrasta¢ w cnotach, i zbliza sie do administrowania zasobami ludzkim
w skali ponadpanstwowe;j.

XIl. Przejecie i przeksztatcenie
poje¢ klasycznych

Powréémy do zabiegu zasygnalizowanego na wstepie. Profil nie odrzuca jezyka klasycznego, prze-
ciwnie, czerpie z niego obficie, lecz poszczegdlnym terminom nadaje znaczenie, ktére oddala sie od
pierwotnego. Warto przesledzi¢ ten proces na przyktadzie kilku kluczowych pojec.

Profil nie odrzuca jezyka klasycznego, przeciwnie, czerpie z niego obfi-
cie, lecz poszczegélnym terminom nadaje znaczenie, ktére oddala sig
od pierwotnego.

Rozwdj

W tradycji arystotelesowskiej rozwéj oznacza przejscie od moznosci do aktu, czyli urzeczy-
wistnienie wpisanego w nature celu, ku ktéremu byt z samej swej natury zmierza. Rozwdéj ma
wiec kierunek i kres, wyznaczone przez to, czym dana istota ma sie sta¢. W Profilu rozwdj
zostaje pozbawiony owego kresu: przedstawia sie go jako nieustanna zdolno$¢ do zmiany oraz
przystosowania, ceniong tym wyzej, im bardziej jest otwarta i nieokre$lona. Wartoscia staje
sie zatem sama dynamika, nie za$ cel, do ktérego proces rozwoju prowadzi.

Wspdlnota

Klasyczne ujecie wspdlnoty wigze jg ze wspolnym dobrem, ktdre przewyzsza sume partykular-
nych intereséw jej cztonkéw i podporzadkowuje je celowi nadrzednemu, tymczasem dokument
postuguje sie pojeciem wspdlnoty czesciej w znaczeniu sieci wspdtpracujacych jednostek,
ktére taczy jakis cel praktyczny oraz sprawne komunikowanie sie. Wiez zostaje sprowadzona
do funkcjonalnej kooperacji, a wspdlne dobro - do uzgodnionego interesu.
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Mgdrosé

Madros$¢ (sophia, sapientia) w tradycji naszej cywilizacji rozumiano miedzy innymi jako pozna-
nie rzeczy w ich najwyzszych przyczynach oraz umiejetno$¢ odnoszenia catosci zycia do celu
ostatecznego. W Profilu miejsce takich znaczen zajmuja w praktyce sprawne postugiwanie sie
informacja, krytyczne przetwarzanie danych oraz rozwigzywanie probleméw. Pozostaje zatem
kompetencja poznawcza wysokiego rzedu, niezwigzana jednak z pytaniem o ostateczny sens
poznawanego Swiata.

W tym momencie warto powrdci¢ do schematu profilu absolwenta i absolwentki, o ktérym méwi-
lismy na poczatku analizy (zob. pkt Ill. Czym jest Profil absolwenta i absolwentki). W centrum tego
diagramu umieszczono wartosci - wsrdd nich prawde, dobro i piekno - co sugeruje ich pierwszeni-
stwo, a dopiero wokot nich zarysowano kolejne kregi odnoszace sie do sprawczosci, kompetenciji
i wiedzy. Logika catego dokumentu przebiega jednak odwrotnie do tej geometrii. To warstwy
zewnetrzne, mierzalne kompetencje i wiedza dostrojona do wymagan rynku, niosa rzeczywisty
ciezar funkcjonalny i wyznaczaja cel ksztatcenia, podczas gdy wartosci znajdujace sie w centrum
diagramu, pozbawione odniesienia do obiektywnego dobra, petnia role raczej deklaratywnej de-
koracji niz realnego Zrédta porzadku. Centralno$¢ wartosci okazuje sie wiec retoryczna, nie za$
operacyjna, a wymowa dokumentu przeczy temu, co wyraza kompozycja diagramu.

Zaréwno w przypadku wyzej przywotanych pojeé, jak i w przypadku schematu profilu absolwentaiabsol-
wentki powtarza sie ten sam mechanizm. Stowo zostaje zachowane, jego odniesienie do celu ostateczne-
go natomiast usuniete, a pojecie z porzadku celéw przenosi sie do porzadku srodkéw. Jezyk dziedzictwa
petni w takim przypadku funkcje ostony dla tresci, ktéra z tym dziedzictwem niewiele ma wspélnego.

XIll. Co przemilczano

Na Profil nalezy rowniez spojrze¢ przez pryzmat tego, co w nim nieobecne, milczenie bywa bowiem
w tekstach tego rodzaju réwnie wymowne jak sformutowane tam twierdzenia. W dokumencie wtasci-
wie nie pojawiaja sie pytania o prawde jako cel poznania, o sumienie jako wtadze rozpoznajaca dobro
i zto, o powotanie cztowieka wykraczajace poza role spoteczne, wreszcie o porzadek transcendentny,
w ktérym mysl klasyczna umieszczata ostateczny sens ludzkiego zycia.

Przemilczenia tych tresci nie sposéb uznaé za przypadkowe, to, o czym sie w Profilu méwi, i to, co sie
pomija, uktada sie bowiem w spdjny obraz. Wraz z usunieciem obiektywnego celu cztowieka znika
potrzeba méwienia o prawdzie i dobru jako rzeczywistosciach niezaleznych od ludzkich uzgodnien. Do
uksztattowania pozostaje sprawny i przystosowalny podmiot, zdolny realizowac cele, ktérych sam doku-
ment juz nie nazywa, pozostawiajac ich okreslenie rynkowi, polityce oraz indywidualnym preferencjom.

Wraz z usunigciem obiektywnego celu cztowieka znika potrzeba mé-
wienia o prawdzie i dobru jako rzeczywistosciach niezaleznych od
ludzkich uzgodnien. Do uksztattowania pozostaje sprawny i przy-
stosowalny podmiot, zdolny realizowaé cele, ktérych sam dokument
juz nie nazywa, pozostawiajgc ich okreslenie rynkowi, polityce oraz
indywidualnym preferencjom.
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U podtoza tego, co przemilczane, lezy jeszcze gtebszy redukcjonizm, nieodtacznie zwigzany z laicka
Wwizjg rzeczywistosci, na ktdrej dokument sie opiera, cho¢ wprost o tym nie moéwi. Wizja ta przyjmuje
btedne zatozenie, Zze cztowieka mozna w petni zrozumie¢ bez odniesienia do Boga i religii prawdziwe;j,
traktujac porzadek religijny co najwyzej jako prywatny dodatek do skadingd kompletnego, $wieckie-
go opisu osoby. Tymczasem w ujeciu klasycznym i chrzeScijanskim cztowiek jest bytem konstytutyw-
nie otwartym na transcendencje, zdolnym do poznania Boga i ku Niemu skierowanym (capax Dei),
wobec czego pominiecie tego odniesienia nie daje opisu neutralnego, lecz opis okrojony, w ktérym
znika to, co w cztowieku najgtebsze. Usuniecie Boga z horyzontu wychowania nie stanowi wiec
powstrzymania sie od rozstrzygnie¢ swiatopoglagdowych, lecz samo w sobie jest rozstrzygnieciem,
i to takim, ktdére znieksztatca prawde o cztowieku, sprowadzajgc osobe otwartg na nieskofnczonosé
do wymiaru wytacznie doczesnego i funkcjonalnego.

Wychowanie tak pomyslane moze okaza¢ sie skuteczne w przygotowaniu do funkcjonowania
w okreslonym porzadku spoteczno-gospodarczym, pozostaje natomiast bezradne wobec pytan,
ktére predzej czy pdzniej stawia kazdy cztowiek - pytan o to, jak zy¢, co jest dobre i czemu warto
poswieci¢ zycie. Milczenie dokumentu w zakresie tych spraw nie jest przejawem neutralnosci, lecz
wyborem o charakterze filozoficznym.

XIV. Stabe umocowanie formalne dokumentu

Osobnej uwagi wymaga status prawny i formalny Profilu. Autorzy reformy traktujg go jako funda-
ment, z ktérego wyprowadzaja kierunek przebudowy podstaw programowych, tymczasem sam
dokument nie jest aktem normatywnym i nie posiada umocowania, jakiego mozna by oczekiwa¢ od
zrédta tak doniostych rozstrzygniec. Nie jest ustawg ani rozporzadzeniem, nie przeszedt wtasciwej
drogi legislacyjnej, nie zostat tez poddany rozbudowanej, jawnej debacie parlamentarnej i eksperc-
kiej, ktorej waga tego, czego dotyczy, by wymagata.

Autorzy reformy traktujg Profil absolwenta i absolwentki jako funda-
ment, z ktérego wyprowadzaijqg kierunek przebudowy podstaw pro-
gramowych, tymczasem sam dokument nie jest aktem normatywnym
i nie posiada umocowania, jakiego mozna by oczekiwa¢é od zrédta tak
doniostych rozstrzygnig¢.

Profil powstat jako opracowanie eksperckie instytutu podlegtego administracji oSwiatowej, a jego
MocC Wigzaca opiera sie raczej na autorytecie instytucjonalnym niz na wyraznej podstawie prawnej.
Rodzi to trudno$¢ natury ustrojowej, poniewaz rozstrzygniecia antropologiczne o najgtebszych
konsekwencjach dla wychowania catego pokolenia zostajg w ten sposdéb przesuniete z poziomu
jawnej deliberacji publicznej na poziom dokumentu o charakterze technicznym, ktérego zatozenia
nie zostaty wprost przedtozone obywatelom jako przedmiot do rozstrzygniecia.

Z koncem 2025 roku rzad podjat prébe uregulowania tej kwestii, jednak jego dziatania w tym zakresie
ukazujg sposob traktowania procesu tworzenia prawa, a tym samym réwniez woli obywateli. Ustawa
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z dnia 21 listopada 2025 r. o zmianie ustawy - Prawo oswiatowe oraz niektérych innych ustaw?’,
ktdra miata dac reformie ,Kompas Jutra” wtasciwa podstawe prawna (w tym podstawe dla nowej
definicji podstawy programowej oraz ramy etapowego jej wdrazania), zostata 18 grudnia 2025 r.
zawetowana przez Prezydenta RP. Reakcjg ministerstwa nie byta jednak korekta kierunku, lecz
zapowiedz wprowadzenia zmian mimo braku ustawy - w drodze rozporzadzen. Oznacza to prébe
przebudowy fundamentdéw systemu os$wiaty, tacznie z samym pojeciem podstawy programowej,
aktem podustawowym, a wiec bez wyraznej i dostatecznej delegacji ustawowej, ktérej wymaga art.
92 ust. 1 Konstytucji RP.

Nie jest to zastrzezenie teoretyczne, bedgce prywatng opinig autora czy jakiejs grupy prawnikéw.
Metode rzagdzenia oswiatg w drodze rozporzadzen Trybunat Konstytucyjny zakwestionowat juz trzy-
krotnie, oceniajac wprowadzane zmiany w organizacji lekcji religii: w wyrokach z 27 listopada 2024 r.3°,
z 22 maja 2025 r.3t oraz z 3 lipca 2025 r.32 W pierwszym z nich Trybunat uznat rozporzadzenie mini-
stra edukacji za niezgodne miedzy innymi z art. 92 ust. 1 w zwigzku z art. 2 i art. 7 Konstytucji RP%3,
a wiec wprost z wymogiem szczegdtowej delegacji ustawowej oraz z zasadga legalizmu, wedle ktérej
organy wtadzy publicznej dziataja na podstawie i w granicach prawa. Rozporzadzenie stuzy z natury
wykonaniu ustawy, nie za$ jej zastepowaniu; postuzenie sie nim do rozstrzygniecia spraw o randze
ustrojowej rodzi powazne watpliwosci co do legalnoéci catego przedsiewziecia.

Brak odpowiedniego umocowania prawnego ma réwniez wymiar naruszania zasady pomocniczosci
panstwa oraz konstytucyjnych praw rodzicow do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekona-
niami. Klasyczny i wcigz niedoscigniony pod wzgledem precyzji opis relacji miedzy Kosciotem, rodzi-
ng i panstwem w dziele wychowania cztowieka pozostawit Pius XI w encyklice Divini illius magistri®4,
w ktorej pierwszenstwo prawa rodziny do wychowania, role Kos$ciota oraz pomocnicza funkcje pan-
stwa ujeto z jasnoscig charakteryzujgca tradycyjne katolickie nauczanie. Dokument, ktéry przyjmuje
okreslong wizje cztowieka, a zarazem ani nie poddaje jej zadnej kontroli, ani nie podporzadkowuje
prawu naturalnemu, faktycznie wytacza rodzicow i wspdlnoty lokalne z udziatu w rozstrzygnieciu,
ktore ich bezposrednio dotyczy. Zwrdcenie uwagi na ten brak nie jest argumentem proceduralnym
wymierzonym w tre$¢ Profilu, lecz wskazaniem, ze ranga przyznawana temu dokumentowi przez
autoréw reformy pozostaje w wyraznej dysproporcji do jego rzeczywistego umocowania.

Dokument, ktéry przyjmuje okreslong wizje cztowieka, a zarazem ani
nie poddaije jej zadnej kontroli, ani nie podporzgdkowuje prawu natu-
ralnemu, faktycznie wytgcza rodzicéw i wspélnoty lokalne z udziatu
w rozstrzygnieciu, ktére ich bezposrednio dotyczy.

29 Ustawazdnia 21 listopada 2025 r. o zmianie ustawy - Prawo o$wiatowe oraz niektorych innych ustaw (druk sejmowy nr 1857); zawetowana przez Prezydenta
RP 18 grudnia 2025 r., przebieg procesu legislacyjnego: https://www.sejm.gov.pl/Sejm10.nsf/PrzebiegProc.xsp?nr=1857, dostep: 17.07.2026.

30 Woyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 27 listopada 2024 r., sygn. U 10/24 (OTK ZU A/2024, poz. 118), https://trybunal.gov.pl/postepowanie-i-orzeczenia/
wyroki/art/nauka-religii-w-publicznych-przedszkolach-i-szkolach-4, dostep: 17.07.2026.

31  Woyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 22 maja 2025 r., sygn. U 11/24 (OTK ZU A/2025, poz. 52), https://trybunal.gov.pl/postepowanie-i-orzeczenia/
wyroki/art/nauka-religii-w-publicznych-przedszkolach-i-szkolach-8, dostep: 17.07.2026.

32 Wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 3 lipca 2025r., sygn. U 2/25 (OTK ZU A/2025, poz. 75), https://trybunal.gov.pl/postepowanie-i-orzeczenia/wyroki/
art/zasady-organizacji-nauki-religii-w-publicznych-przedszkolach-i-szkolach-3, dostep: 17.07.2026.

33 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r. Nr 78, poz. 483 ze zm.).
34  Pius XI, Encyklika Divini illius magistri. O chrzescijanskim wychowaniu mtodziezy, Watykan 1929.
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XV. Podsumowanie

Przeprowadzona analiza prowadzi do wniosku, ze Profil absolwenta i absolwentki opiera sie na okre-
slonej, cho¢ niewyrazonej wprost, antropologii, w ktorej cztowiek w znacznej mierze ujmowany
jest jako jednostka adaptacyjna, definiowana przez zespét mierzalnych kompetencji i dostrojona do
wymagan rynku oraz ponadnarodowych ram polityki oswiatowe]. Dokument postuguje sie w duzym
stopniu jezykiem klasycznym, jednak tres¢ stosowanych pojec ulega przeksztatceniu, wskutek czego
cnota traci odniesienie do celu, naukowos¢ zostaje zawezona do empirii, a wychowanie zbliza sie do
optymalizacji zasobu ludzkiego.

Profil absolwenta i absolwentki opiera si¢ na okreslonej, cho¢ niewy-
razonej wprost, antropologii, w ktérej cztowiek w znacznej mierze uj-
mowany jest jako jednostka adaptacyjna, definiowana przez zespoét
mierzalnych kompetenciji i dostrojona do wymagan rynku oraz ponad-
narodowych ram polityki oswiatowe;.

Krytyka ta nie zmierza do odrzucenia troski o kompetencje ani o przygotowanie mtodych ludzi do
zycia w zmieniajacym sie Swiecie, dbatos$¢ o te kwestie jest bowiem uzasadniona i potrzebna. Za-
prezentowana ocena zmierza do przywrdocenia wtasciwej hierarchii, w ktérej kompetencje pozostaja
w stuzbie dojrzatej osoby, a nie odwrotnie. Wychowanie wierne realistycznej antropologii klasycznej
nie leka sie pytania o cel cztowieka i nie uznaje go za sprawe prywatna, lecz czyni z niego punkt
wyijscia dla catego procesu formowania.

Kompas, do ktérego odwotuje sie nazwa reformy, jest przyrzadem uzytecznym wytacznie wéwczas,
gdy istnieje staty punkt odniesienia, wzgledem ktérego wskazuje kierunek. Pozbawiony go, obraca
sie swobodnie i potrafi wskazac kazdg strone z jednakowg pewnoscig. Najpowazniejszy zarzut, jaki
mozna postawi¢ omawianemu dokumentowi, dotyczy wtasnie tego, ze z troska opisuje sprawnosé
poruszania sie, pozostawiajac nierozstrzygnietym pytanie o cel, ku ktéremu nalezatoby zmierzac.

Najpowazniejszy zarzut, jaki mozna postawi¢ omawianemu dokumen-
towi, dotyczy wtasnie tego, ze z troskg opisuje sprawnosé poruszania
sig, pozostawiajgc nierozstrzygnietym pytanie o cel, ku ktéremu nale-
zatoby zmierzaé.
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