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»Zatem rodzina ma bezposrednio od Stwdrcy postannictwo, a stgd
tez 1 prawo wycbowanz‘a potomstwa, prawo /etdrego zrzec sig nie
mozna, poniewaz nierozdzielnie lgczy sig ono ze scistym
obowigzkiem, prawo wezesniejsze od jakiegokolwick prawa ludzkiej
spolecznosci, czy panstwa, a stgd nietykalne ze strony jakiejkolwick

ziemskiej wladzy”.

Pius XI, Divini illius Magistri, 32

»Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi

prackonaniami’,

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, art. 48 ust. 1

»Rodzice majg wolnos¢ wyboru dla swoich dzieci szkdt innych niz

publiczne”.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, art. 70 ust. 3

»Rodzice majg prawo pierwszenstwa w wyborze rodzaju

nauczania, ktore ma byc dane ich dzieciom”.

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, art. 26 ust. 3



Niniejszy tekst jest polemika z raportem Klubu Jagielloniskiego ,,Ucieczka ze szkoty.
Jak powstrzymacé kryzys publicznej edukacji?” i nie stanowi cato$ciowej propozycji
zmian w polskiej edukacji. Takg proba sa Zalozenia reformy polskiej edukaci ab imis
fundamentis'. Szersze przedstawienie poruszanych tu kwestii zawarlem w ksiazce For-
mowanie cztowicka. Szkice o edukacji*. Otwierajaca tekst kwestia ujmuje gléwne argu-
menty w formie scholastycznej. Zrédta przywotanych w niej cytatéw i danych podaje

w kolejnych rozdziatach.

1. A. Gérecki, Zatozenia reformy polskiej edukacyi ab imis fundamentis, ,Kultura Prawna” 2025, t. 8, s. 47-67, DOI: 10.37873/legal.
2025.8.145, https://thelegalculture.com/legal/article/view/145 (dostep: 5.11.2026). W nieco zmienionej wersji tekst ukazat si¢ wezesniej
naktadem Centrum Edukacyjnego Ordo Turis (Warszawa 2025), https://ordoiuris.pl/analiza/zalozenia-reformy-polskiej-edukacji-ab-imis-
fundamentis/ (dostep: 5.11.2026). Z tego wydania pochodza numery stron podawane w kolejnych przypisach, w ktérych cytuje je jako:
Zatozenia...

2. A. Goérecki, Formowanie czlowicka. Szkice o edukacyi, Dgbogéra 2025.


https://thelegalculture.com/legal/article/view/145
https://ordoiuris.pl/analiza/zalozenia-reformy-polskiej-edukacji-ab-imis-fundamentis/
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Kwestia: O szkole, od ktérej si¢ ucieka

Czy dla ratowania szkoly publicznej nalezy ogranicza¢ wolno$¢ rodzicéw w wyborze

innej drogi ksztalcenia?

Zdaje sic, ze nalezy.

1. Raport stwierdza, ze rozpad wspdlnej szkoty przebiega po linii, ktéra ,zalezy nie od $wiatopo-
gladu, lecz od majetnosci i miejsca zamieszkania”. Rozwdj szkét niepublicznych pogtebia wiec
nieréwnosci, a proces ten nalezatoby ,,zahamowac i ukrécié”.

2. W latach 2018-2024 samorzady przekazaty placéwkom niepublicznym ok. 84,3 mld zt dotacj,
a luka w ich finansach o$wiatowych stale ro$nie. Stuszne wydaje si¢ zatem, by wysokos¢ dotacji
zalezata od tego, czy szkota realizuje cele wskazane przez resort edukacji, jak przewiduje propono-

wana ,drabina wsparcia”.

3. Drziecko w edukacji domowej ,,moze sta¢ si¢ dla systemu niewidoczne”. Egzaminy klasyfikacyjne
zawyzajg jego osiagniecia, a nauka w domu odbiera mu socjalizacje w grupie réwiesniczej. Zdaje
sie wicc, ze pafistwo powinno uznaé wzrost edukacji domowej za ,negatywny trend”, wprowa-
dzi¢ obowiazkowe godziny stacjonarne i zewnetrzne egzaminy Centralnej Komisji Egzaminacyj-
nej.

4. Rekrutacja do szkét niepublicznych ,,bywa realnym sitem »klasowym«“. Nalezy zatem poddaé

przegladowi ich statuty i zasady przyjmowania ucznidw.

5. Szkofa jest miejscem, w ktérym ,buduje si¢ wspdlny kod kulturowy”. Gdy dzieci rozchodzg si¢

do réznych szkét, kod ten stabnie, a wraz z nim spdjnosé spoteczna.

6. Aby oswiata byta wolna od ideologii, o kierunku reform powinna rozstrzyga¢ ekspercka ,,Komi-

sja Edukacji Narodowej”, ,wytaczona z partyjnego systemu tupéw”.

Sprzeciwia si¢ temu naturalna sprawiedliwo$¢. Rodzice, ktérzy dali dziecku zycie, sg z natury jego
pierwszymi wychowawcami. Obowiazek i prawo wychowania wynikaja z samego faktu zrodzenia,
poniewaz zrodzenie znajduje swoje dopelnienie w wychowaniu. Wedtug sw. Tomasza dziecko,
dopdki nie osiagnie uzywania rozumu, w pelni nalezy do rodzicéw i pozostaje pod ich piecza (S.75.
II-1I, g. 10, a. 12). Prawo to jest wezesniejsze od wszelkich uprawniert wspdlnoty politycznej. Pan-
stwo zastaje je jako dane i ma obowiazek je chronié. Kosciét uznaje rodzicéw za pierwszych i glow-
nych wychowawcéw swoich dzieci i domaga si¢ od wladzy publicznej, by zapewnita im rzeczywista
wolnos¢ wyboru szkoty (Pius X1, Divini illius Magistri; Sobér Watykanski II, Gravissimum educa-
tionis, 3 i 6). Prawo rodzicéw potwierdza takze prawo stanowione. Zgodnie z art. 48 ust. 1 Konstytu-
Gji ,rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami”, a art. 70 ust. 3
zapewnia im ,wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz publiczne”. Powszechna Deklara-
cja Praw Cztowicka przyznaje rodzicom ,prawo pierwszefistwa w wyborze rodzaju nauczania” (art.
26 ust. 3).
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Odpowiadam: Nalezy powiedzieé, ze o doborze $rodkéw rozstrzyga cel. Celem edukagji jest ufor-
mowanie cztowieka rozumnego i cnotliwego, zdolnego do poznania prawdy i wyboru dobra. Kapitat
ludzki, przydzial rél spotecznych i spéjnosé spoteczna, z ktérych autorzy raportu wyprowadzaja
zadania szkoly, s3 wobec tego celu wtdrne. Pierwsza wspdlnota wychowujaca jest rodzina, a szkota
wspiera ja z jej upowaznienia. Zgodnie z zasada pomocniczosci paristwo powinno okreslac jedynie
ogdlne ramy, czuwaé nad zapewnieniem kazdemu dziecku mozliwosci ksztatcenia i sprawiedliwie
rozdziela¢ przeznaczone na ten cel Srodki publiczne. Prawa do przejmowania wychowania z rak
rodzicéw nie ma.

Sami autorzy przyznaja, ze odplyw uczniéw jest ,objawem, a nie przyczyna” stabosci szkoty
publicznej. Podnoszenie kosztu wyjécia leczy objaw i zostawia chorobe. Szkota publiczna utracita
jasne rozumienie tego, kim jest cztowiek i ku czemu nalezy go wychowywad. Te strat¢ moze odrobi¢
tylko przez powrét do realistycznej antropologii?, do kanonu kultury oraz do tadu wychowawczego
i autorytetu nauczyciela opartych na prawdzie. Rozwdj szkét niepublicznych i edukacji domowej
$wiadczy natomiast o tym, ze rodzice biorg odpowiedzialno$¢ za wyksztalcenie dzieci, i jest w tej per-
spektywie zjawiskiem pozytywnym.

Na postawione pytanie nalezy wiec odpowiedzie¢ przeczaco. Szkote publiczng trzeba odbudowad
tak, by rodzice chcieli do niej posytaé dzieci. Autorom raportu nalezy przy tym przyznaé racje
w postulatach stabilizacji prawa o§wiatowego, wprowadzania zmian programowych wytacznie dla
rocznikéw rozpoczynajacych nauke na danym etapie edukacyjnym, autonomii nauczyciela, mniej-

szych klas i ochrony matych szkét.

Na pierwsze nalezy powiedzied, ze raport sam wskazuje motywacje $wiatopogladowe, piszac
o rodzicach, ktérzy odwracaja sie od szkét publicznych, ,uciekajac od Czarnka i/lub Nowackiej”.
Tezie, ze podziat przebiega wedtug zamoznosci, przeczy tez edukacja domowa, w ktdrej uczy si¢ ok.
60 tys. dzieci. Nie wymaga ona czesnego, jest wiec dostepna dla rodzin o bardzo réznym statusie
materialnym. Zaleznos¢ od zamoznosci wynika z czesnego, a czesne z niepetnego finansowania.

Réwna kwota na dziecko otworzytaby szkoty niepubliczne dla rodzin mniej zamoznych.

Na drugie nalezy powiedzie¢, ze uczniowie, na ktdérych przekazano dotacje, kosztowaliby w szko-
tach samorzadowych co najmniej tyle samo. Zwigzku przyczynowego miedzy dotacjami a luka
w finansach samorzadéw raport nie wykazuje. Srodki przystuguja dziecku, a rodzina, ktdra ptaci cze-
sne, finansuje jego ksztatcenie dwukrotnie: raz w podatkach, drugi raz w czesnym. ,,Drabina wspar-
cia” uzaleznilaby finansowanie od uznania ministerstwa i uderzytaby przede wszystkim w szkoty

spoleczne i katolickie, w ktérych czesne ma najczgéciej umiarkowana wysokos.

Na trzecie nalezy powiedzie¢, ze edukacja domowa jest przewidziang w ustawie, réwnoprawng
forma spelniania obowiazku szkolnego. Dziecko pozostaje zapisane do szkoly i co roku zdaje egza-
miny klasyfikacyjne, nie jest wicc ,niewidoczne”. Teza o zawyzaniu wynikéw opiera si¢ na nieopubli-
kowanej analizie, bez punktu odniesienia w postaci uczniéw szkét stacjonarnych. Przeglady badan
nie potwierdzajg deficytéw spolecznych, a cztowiek dojrzewa przede wszystkim we wspdlnocie
rodziny. Szybki przyrost ostatnich lat dotyczyt w duzej mierze szkét platformowych, ktére sg forma
wsparcia rodzicéw. W roku 2025/2026 liczba uczniéw w edukacji domowej przestata rosnaé,

a wedtug danych MEN nieznacznie spadta.

3. Por. M.A. Krapiec, Ja — catowick. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1974.
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Na czwarte nalezy powiedzie¢, ze szkota niepubliczna jest wspdlnota zalozona w okreslonym celu.
Ma wigc prawo dobiera¢ uczniéw wedtug kryteridéw, ktére z tego celu wynikaja. Zasady przyjec okre-
$la statut, ktdry rodzice znajg i akceptuja. Selekcje majatkowa tworzy przede wszystkim czesne,

a odpowiedzia na nig jest réwne finansowanie na dziecko.

Na piate nalezy powiedzied, ze wspdlny kod kulturowy powstaje dzigki wspdlnemu kanonowi,
o ktdrego tresci raport milczy. Takiego kodu nie da sie zbudowad bez okreslenia jego tresci, czyli bez
wspolnego fundamentu kulturowego, obyczajéw i form zycia. Kanon nie istnieje w prézni, a kod
kulturowy oderwany od realnej tradydji i historii przypominatby dom budowany od dachu. W szko-
tach dawnej Rzeczypospolitej kanon kultury taciriskiej, chrzescijariskiej i narodowej taczyt uczniéw
réznego pochodzenia. W Holandii, ktérej z innych wzgledéw nie stawiam za wzér, okoto dwéch
trzecich uczniéw uczy sic w szkotach prowadzonych przez podmioty spoteczne, a mimo to spote-

czenstwo nie rozpadto si¢ na kasty.

Na széste nalezy powiedziel, ze kazda podstawa programowa zaktada okreslong antropologie. Gre-
mium ekspertéw takze musi ja przyjaé, jawnie lub milczaco, i nie bedzie niezalezne od politykéw,
ktérzy je powotaja. Trudniej je bedzie jedynie rozliczy¢, poniewaz jego mandatu nie zakoriczy zadna
kadencja parlamentarna. Trwalszym zabezpieczeniem jest zasada pomocniczosci, a wige ogélna pod-

stawa programowa, programy tworzone w szkotach i nadzér ograniczony do spraw formalnych.
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Wprowadzenie

Raport Anny Grabczewskiej i Michata Radziszewskiego4 dotyczy zjawiska, ktére rzeczywiscie ma
miejsce. Coraz wigcej rodzicéw rezygnuje ze szk6t prowadzonych przez samorzady i posyta dzieci do
szkét niepublicznych albo decyduje si¢ na edukacje domowa, a jeszcze wigcej uzupetnia szkolng
nauke ptatnymi korepetycjami. Trzeba przy tym pamigtad, ze istniejg takze szkoly publiczne prowa-
dzone przez podmioty inne niz jednostki samorzadu terytorialnego.

Autorzy zebrali obszerny materiat statystyczny i postawili wazne pytania. Trzeba tez przyznaé, ze
w kilku sprawach maja racje. Stusznie pietnuja ,kadencyjno$¢” reform i biurokratyczne przecigzenie
nauczycieli, stusznie domagaja sie mniejszych klas i podniesienia prestizu zawodu nauczycielskiego,
stusznie wreszcie dostrzegaja warto$¢ szkét publicznych prowadzonych przez stowarzyszenia, funda-
cje i wspdlnoty wyznaniowe.

Warto jednak zaznaczy¢, ze przyczyna biurokratycznego przeciazenia, o ktérym méwi raport, jest
raczej zbytnia aktywnos¢ MEN, a takze réznorakie procedury, ktérymi zastaniajg sie sami dyrektorzy
i nauczyciele z obawy przed wzigciem odpowiedzialnoéci za podejmowane dziatania. Zjawisko, ktére
autorzy nazywaja kadencyjnoscia reform, sam opisatbym raczej jako podporzadkowanie edukacji bie-
zacemu zapotrzebowaniu ideologicznemu i gospodarczemu, o czym pisz¢ takze w innych miejscach’.

Zasadnicze zastrzezenia budzi jednak co innego. Autorzy sami stwierdzaja, ze odplyw ucznidw ze
szkoly publicznej jest ,w pierwszej kolejnosci objawem, a nie przyczyna” jej stabosci®. Mimo to wigk-
szo$¢ proponowanych przez nich $rodkéw zmierza do tego, by wybdr innej drogi ksztalcenia utrud-
ni¢, mnozac obowiazki i kontrole, a zarazem obcigzy¢ rodziny dodatkowymi kosztami. Stuzy temu
przede wszystkim propozycja obnizenia dotacji przypadajacej na uczniéw szkét niepublicznych
i edukacji domowej; powstata w ten sposdb réznice rodzice musieliby pokry¢ z whasnej kieszeni. Pro-
ponowane rozwigzania wymierzone sa w rodziny, ktére z wolnosci wyboru skorzystaty badz beda
chcialy skorzystaé. Autorzy deklaruja wprawdzie, ze nie oceniajg rodzicéw i chcg oddziatywaé na
szkoty, a nie na uczniéw, skutek ich propozycji bytby jednak taki, jak opisuje.

Cel raportu autorzy wskazuja juz w podtytule, pytajac, jak powstrzymac kryzys publicznej edu-
kacji. Doskonale go rozumiem. Zaproponowane w analizowanym dokumencie lekarstwo nie stuzy
jednak rzeczywistemu dobru dzieci i ich rodzin, a kryzysu szkoly publicznej z pewnoscia nie roz-
wigze. Zrédta tego kryzysu maja bowiem przede wszystkim charakter cywilizacyjny. Szkota publiczna
utracila, jesli w ogéle kiedykolwicek je posiadata, jasne rozumienie tego, kim jest cztowiek i ku czemu
nalezy go wychowywac, a tej straty nie wyréwna zaden mechanizm finansowy ani administracyjny.

Ponizsze uwagi formutuje z perspektywy edukacji klasycznej, opartej na realistycznej antropologii
i zasadzie pomocniczosci (subsydiarnosci), ktéra polega na zalozeniu, ze wtadza wyzszego szczebla
powinna podejmowa¢ dziatania tylko wtedy, gdy jednostka, rodzina lub mniejsza wspdlnota nie sa

w stanie same poradzi¢ sobie z danym problemem. Szerzej kwestie t¢ przedstawitem w Zafogeniach

4. A. Grabczewska, M. Radziszewski, Ucieczka ze szkoly. Jak powstrzymac kryzys publicznej edukacyi?, Klub Jagielloniski, Krakéw 2026.
Dalej cytuje jako: Ucieczka ze szkoty..., z podaniem strony.

5. Zob. np. A. Gérecki, , Reforma26. Kompas Jutra” kompasem ku destrukeji polskief szkoty, Ordo uris, 14 sierpnia 2025 r., https://
ordoiuris.pl/komentarz/reforma26-kompas-jutra-kompasem-ku-destrukgji-polskiej-szkoly/ (dostep: 5.11.2026).

6. Ucieczka ze szkoty..., s. 71.
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reformy polskief edukacji ab imis fundamentis”, do ktérych bedg si¢ w kolejnych punktach odwoty-
wat. Siegam takze do sformutowanego w 2015 r. na famach ,,Christianitas” dezyderatu dotyczacego
pozadanych zmian w systemie edukacji, ktérego zasadnicze postulaty pozostaja aktualne®. Kolejnos¢
uwag odpowiada w przyblizeniu ukladowi raportu.

Poniewaz spdr o szkole sprowadza si¢ ostatecznie do zatozeri, warto je przedstawi¢. Wychodze od
przekonania, ze natura kazdego bytu wyznacza cel i sposéb jego dziatania. Nature cztowieka okre-
$laja rozum i wola, a z niej wynikaja okreslone powinnosci, przede wszystkim powinno$¢ postepowa-
nia rozumnego i wolnego. Moralno$¢ jest dziataniem zgodnym z natura. Cnoty s3 sprawno$ciami,
ktére pozwalaja cztowickowi trwale tak dziatad i w ten sposéb dojrzewaé do petni cztowieczeristwa.

Wspétczesna kultura méwi o tych sprawach innym jezykiem. Miejsce natury i wynikajacych
z niej powinnoéci zajelty tak zwane wartoéci. Ich Zrédlem staje si¢ subiektywne poczucie poszczegdl-
nych oséb: kazdy ma prawo do wlasnego systemu wartosci, ktérego nie wolno kwestionowad. Pyta-
nie o prawde dotyczaca natury cztowieka traci w tej perspektywie sens, a préba jego postawienia
uchodzi za narzucanie innym wiasnych przekonari. Brakuje nam dzi§ wtasnie rozpoznari na pozio-
mie prawdziwosciowym, dotyczacych natury bytu ludzkiego. Tu rozgrywa si¢ fundamentalny spér
o wychowanie. Kto wychowuje, musi wiedzie¢, ku czemu prowadzi wychowanka, a zbiér indywidu-
alnych preferendji tego nie rozstrzygnie.

Edukacja, a wicc takze szkota, w ktdrej jest ona realizowana, powinna by¢ zbudowana na rozpo-
znaniu natury cztowieka i na konsekwencjach, ktére z tego rozpoznania wynikaja, czyli na wskazaniu
celu ludzkiego Zycia oraz dziatan, ktére stuza jego realizacji. Dzi$ tak nie jest. Kultura, w ktdrej
zyjemy, daleko odeszta od tych zalozeri i dlatego przezywa powazny kryzys, ktérego jednym z przeja-
wow jest kryzys instytucji szkoly. Trzeba zabiegaé o to, by prawdy te staly si¢ punktem odniesienia
dla rozwiazan systemowych, choé¢ w obecnych warunkach jest to niezwykle trudne. Tym wazniejsze
jest zabezpieczenie przestrzeni, w ktdrych ksztalcenie i wychowanie moga opiera¢ si¢ na tych rozpo-
znaniach, a nie na uwarunkowaniach ekonomicznych czy ideologicznych. Z tego punktu wyjscia
oceniam propozycje raportu.

W $wietle tych zatozent rozwdj szkét niepublicznych i edukacji domowej, ktéry autorzy raportu
juz w tytule wprowadzenia opisuja jako chorobe polskiej o$wiaty, jest zjawiskiem, ktére powinno
cieszyé, bo wynika z niego realne dobro. Swiadczy o tym, ze rodzice biora odpowiedzialnos¢ za
wyksztatcenie i wychowanie swoich dzieci, a stowarzyszenia, fundacje, wspélnoty koscielne i grupy
rodzicéw potrafig tworzy¢ szkoty, ktérych system publiczny nie byt w stanie zaoferowad. Nie zwalnia
to panistwa i wtadz samorzadowych z troski o jakos¢ szkoty publicznej, do ktdrej uczeszeza i zapewne
bedzie uczeszczaé zdecydowana wigkszos¢ dzieci i mtodziezy. Troska ta nie moze jednak polegaé na

ograniczaniu swobody tych, ktérzy wybrali inng droge ksztalcenia swoich dzieci.

7. Zatozenia...

8. A. Gérecki, Dezyderat z 2015 roku a dzisiejszy stan edukacji - kilka refleksji, ,Christianitas”, 12 grudnia 2023 r., https://
christianitas.org/news/dezyderat-z-2015-roku-dzisiejszy-stan-edukacji-kilka-refleksji/ (dostep: 5.11.2026); por. idem, Dezyderat.
Pozgdane zmiany w systemie edukacyi, ,Christianitas” 2015, nr 62, s. 25-43. Dalej cytuje jako: Dezyderat z 2015 roka...
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1. Pytanie, ktérego raport nie stawia

Raport nie podejmuje pytania, czym jest wyksztalcenie i czemu ma stuzy¢. Cel szkoly zostaje w nim
wyprowadzony niejako z trzech Zrédel. Pierwszym jest kategoria kapitatu ludzkiego, w ktérej eduka-
cja jest ,podstawowym czynnikiem wzrostu, majac bezposredni wptyw na PKB paristwa”®. Drugim
jest funkcjonalizm Talcotta Parsonsa, wedtug ktérego szkota ma réznicowad uczniéw tak, by ,w spo-
s6b racjonalny przypisa¢ jednostki do okreslonych rdl i pozycji spotecznych”®. Trzecim jest idea
spdjnosci spotecznej, w ktdrej szkota jawi si¢ jako ,mozaika réznorodnych postaci”, majaca ,uwrazli-
wi¢ dzieci na inno$é” 1. Tre$é ksztalcenia, kanon kultury, prawda i cnota w tym obrazie nie wyste-
puja.

Wtasciwy cel edukacji, ktérym jest poznanie prawdy i ksztattowanie cnét moralnych (sprawnosci
w dobrym dziataniu), funkcjonalizm zastgpuje kryterium uzytecznosci i efektywnosci ekonomicznej,
a szkole traktuje jako narzedzie rozmieszczania ludzi w strukturze spotecznej. Tradycja klasyczna kta-
dzie nacisk na ciagto$¢ kultury i przekaz miedzypokoleniowy. Funkcjonalizm Parsonsa wyrasta nato-
miast z nowoczesnego spoleczeristwa przemystowego i czyni ze szkoly mechanizm selekgji i przy-
dziatu rél spotecznych.

Edukacja klasyczna stawia sprawe inaczej. Jej celem jest uformowanie czlowieka dojrzatego,
rozumnego i cnotliwego, ,,zakorzenionego w dziedzictwie kulturowym i zdolnego do wolnego dzia-
tania w prawdzie”'2. Ksztalcenie usprawnia wladze poznawcze, wychowanie zaprawia do czynu wia-
dze poiqdawcze”. Szkota jest wspdlnota osdb z hierarchig autorytetu, ktéra wspiera rodzing, pierw-
szego i niezastapionego wychowawce. Z tej réznicy wynikajg wszystkie dalsze. Dla autoréw raportu
odplyw ucznidéw ze szkét publicznych oznacza przede wszystkim ostabienie funkcji spotecznych
instytugji. Z klasycznego punktu widzenia jest on sygnatem, ze rodzice nie znajduja w szkole publicz-
nej tego, co uwazaja za dobro dla swoich dzieci.

Najlepiej oddaje to miara, ktérg autorzy raportu przyjmuja bez zastrzezen. Za dowdd stabosci
szkoty uznajg fake, ze 63% polskich uczniéw twierdzi w badaniu PISA, iz szkota niewiele zrobita, by
przygotowal ich do dorostego zycia, a tylko 52% uwaza, ze nauczyla ich rzeczy przydatnych
w pracy”‘. Kryterium jest tu uzyteczno$¢. John Senior nazywat ,barbarzyriska” postawe, ktéra ,nie
popiera niczego poza tym, co nazywa praktycznym i naukowym?” i ktdrej ,jedyng troska jest radzenie
»1s

sobie w $wiecie”!®. Raport, chcac ratowaé szkote publiczna, mierzy ja miarg tej wlasnie postawy.

9. Ucieczka ze szkoly..., s. 66. Autorzy powotujg sie tu na M. Pigtkowskiego, Zloty wick. Jak Polska zostata europejskim liderem wzrostu
i jaka czeka jg przyszhost, Warszawa 2023, oraz na P. Bukowskiego, J. Sawulskiego i M. Brzeziniskiego, Nierdwnosci po polsku, Warszawa
2024.

10. Ucieczka ze szkoly..., s. 68.

11. Tamze, s. 80.

12. Zatozenia..., s. S.

13. Tamze, s. 12.

14. Ucieczka ze szkoty..., s. 56=57.

15. J. Senior, Upadek i odbudowa kultury chrzescijaiskief, Dgbogdra 2021, s. 184; por. Zatozenia..., s. 19.
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Edukacja rozumiana w ten sposéb staje sie tym, co Tomasz Rowiniski nazwal szkoleniem kadr
»sprawnych, ale bez suwerennosci” 6.

Jestem przekonany, ze w takim badaniu zdecydowana wigkszos¢ uczniéw, a takze ich rodzicéw,
uznataby lekture Homera, Szekspira, Mickiewicza czy Sienkiewicza za strate czasu, ktdra nie prze-
ktada si¢ na sukces w dorostym zZyciu. Z takimi opiniami wielokrotnie spotykatem si¢ osobiscie
w rozmowach z uczniami i rodzicami, a niekiedy, niestety, takze z nauczycielami. Ochrony przed
takimi postawami i wynikajacymi z nich decyzjami wtadz o$wiatowych upatruje wlasnie w zapew-
nieniu szkotom, w tym szkotom niepublicznym, znacznej autonomii programowej. Miedzynaro-
dowe badania edukacyjne i polityka o§wiatowa ksztattowana przez OECD nie powinny by¢ glow-
nym miernikiem ani podstawowym punktem odniesienia w ocenie pracy polskiej szkoly, poniewaz
s to narzedzia skrojone na miare okreslonych zatozeri ideologicznych. Mozna i warto z nich korzy-
staé, ale z rozwaga, pamietajac o ich ograniczeniach i nie przeceniajac ich wagi.

Nie chodzi przy tym o lekcewazenie praktycznego wymiaru edukacji. Na okreslonych etapach
powinna ona przygotowywac takze do pracy i zycia zawodowego, a przydatnos¢ zdobytej w niej wie-
dzy jest dobrem, ktérego nie wolno pomijaé. Wymiar ten trzeba jednak osadzi¢ we wlasciwym miej-
scu i przypisa¢ mu nalezng role. Jacques Maritain przypominal, ze ,najlepszym $rodkiem [...] jest
rozwijanie zdolnosci ludzkich w calej ich rozpietosci, a studia specjalistyczne, ktérych mozna wyma-
gal pdzniej, nie powinny nigdy zagrazad istotnemu celowi wychowania”?”. Istotnym celem wycho-
wania jest bowiem, jak pisat dalej, wyzwolenie cztowieka ,przez poznanie i madros¢é, dobra wole

i mitos¢”18. Uzytecznos¢ przychodzi wtedy jako owoc dobrze uksztattowanego umystu.

2. Diagnoza i linia podzialu

Wedtug raportu rozpad szkoty publicznej jako wspdlnej szkoty przebiega po linii, ktdra ,zalezy nie
od $wiatopogladu, lecz od majetnosci i miejsca zamieszkania” 1. Autorzy piszg jednak o rodzicach,
920

ktérzy odwracaja sie od szkét publicznych, ,,uciekajac od Czarnka i/lub Nowackiej”?°, wskazuja ide-
ologizacje i zmiennos¢ podstaw programowych jako Zrédto nieufnosci wobec szkoty, a o elitach poli-
tycznych stwierdzaja, ze posytaja dzieci odpowiednio do placéwek ,chronigcych dzieci przed lewi-
cowy indoktrynacja” albo do szkét ,otwartych na eksperymenty edukacyjne”“. A sa to przeciez
motywacje $wiatopogladowe.

W rzeczywisto$ci wybdr szkoty niepublicznej bywa bardzo réznie motywowany. Czg$¢ rodzicéw
decyduje si¢ na tak zwane szkoly demokratyczne, w ktérych dziecko samo rozstrzyga, czego, kiedy
i w jaki sposéb sie uczy, a o sprawach wspdlnoty decyduje zgromadzenie ucznidéw i dorostych. Szkoty

te s3 wyrazem okreslonej, liberalnej w swych zatozeniach wizji wychowania, stawiajacej na pierw-

16. T. Rowinski, Manowce pragmatyzmu edukacyjnego, ,Teologia Polityczna” (wydanie elektroniczne), https://teologiapolityczna.pl/
tomasz-rowinski-manowce-pragmatyzmu-edukacyjnego-tpct-21- (dostep: 5.11.2026); cyt. za: Dezyderat z 2015 roku...

17. J. Maritain, Od filozofii cztowicka do filozofii wychowania, [w:] F. Adamski (wyb. i red.), Catowick — wychowanie - kultura. Wybdr
tekstow, Krakédw 1993, s. 67.

18. Tamze, s. 68.

19. Ucieczka ze szkoly..., s. 8 (teza 2) is. 20.

20. Tamze, s. 38.

21. Tamze, s. 72.
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szym miejscu, przynajmniej deklaratywnie, autonomie dziecka. Inni rodzice szukaja dla swoich
dzieci prawdziwie tradycyjnego, katolickiego wychowania. Religia nie jest w nim jednym z przedmio-
téw, dotaczonym do tego, co w szkole najwazniejsze. Jest Swiattem, ktére opromienia caty szkolng
rzeczywistos¢, od tresci nauczania i wymagani stawianych uczniom po relacje migdzy nauczycielem
a wychowankiem oraz rytm dnia i roku. S wreszcie rodzice, dla ktérych najwazniejszy jest sukces
edukacyjny dziecka. Wybieraja szkote, ktéra zapewni wysokie wyniki egzaminéw, dobrg znajomos¢
jezykéw obcych i miejsce na renomowanej uczelni, a w dalszej perspektywie dobry start zawodowy.
Ich podejscie ma charakter pragmatyczny i utylitarny, a szkota jest dla nich przede wszystkim inwe-
stycja w tak rozumiang przyszlo$¢ dziecka. Motywacje te nie wykluczaja sic wzajemnie. W konkret-
nych wypadkach splataja sic ze soba i wystepuja w réznych konfiguracjach, tak ze ta sama rodzina
moze szukad zarazem dobrego wychowania i dobrych wynikéw. Rodzice wybierajacy szkoty niepu-
bliczne nie stoja wigc po jednej stronie $wiatopogladowego sporu. Czesto taczy ich przekonanie, ze
o kierunku wychowania dziecka powinni rozstrzyga¢ przede wszystkim jego rodzice.

Najpowazniejszym kontrargumentem wobec tezy o majatkowym charakterze podziatu jest jed-
nak edukacja domowa. Uczy si¢ w niej dzi$ ok. 60 tys. uczniéw, a jej gtéwnym kosztem jest czas
rodzicéw. Zwiazek z zamoznoscia rodziny jest tu znacznie mniej oczywisty. Przytoczone w samym
raporcie badania motywacji rodzicéw wskazuja na rozczarowanie modelem szkoly i na ich przekona-
nia $wiatopogladowe?2. Nalezy zdawa¢ sobie sprawe, ze edukacj¢ domowa wybieraja rodzice z bar-
dzo réznych powodéw. Jednym z nich jest takze to, ze w ich najblizszym otoczeniu nie ma szkoly,
ktéra spetniataby ich oczekiwania. Nie s3 natomiast wrogo nastawieni do instytucji szkoty w ogdle.
Dlatego nie mozna uniknaé pytania, czego szkota publiczna uczy i jak wychowuje.

Warto tez uwazniej przyjrzec si¢ materiatowi statystycznemu raportu. Tabela 1 przypisuje rokowi
szkolnemu 2024/2025 dane (14 000 szkét podstawowych, 3 007 434 uczniéw), ktére tabela 51 GUS
podaja dla roku 2023/2024. Dla roku 2024/2025 tabela 5 wykazuje 3 213 121 uczniéw, czyli
o ponad dwiescie tysigcy wigcej. Wzrost ten zbiega si¢ z objeciem od 1 wrzesnia 2024 r. obowiazkiem
szkolnym dzieci uchodzcéw z Ukrainy. Autorzy go nie omawiaja, cho¢ wplywa on na poréwnania
udziatéw szkét publicznych i niepublicznych?3. W tabeli 4 dla roku 2014/2015 kolumny ,organiza-
cje wyznaniowe” i ,pozostale” zawieraja identyczng liczbe 44 248, cho¢ z sumy wynika, ze w drugiej
z nich powinno by¢ okoto 93,7 tys.?* Poréwnania z rokiem 2014/2015 obejmujg ponadto okres
sprzed likwidacji gimnazjéw, a wiec cz¢s¢ zmian udziatéw wynika ze zmiany strukeury szkét.

Rzeczywisty skale zjawiska lepiej niz liczba szkét oddaje odsetek uczniéw (wykres 1). W szkotach
podstawowych udzial uczniéw szkét niepublicznych wzrdst w latach 2014/2015-2024/2025
z 3,41% do 5,85%, w szkotach ponadpodstawowych z 4,00% do 10,55%25. Wzrost liczby niepublicz-
nych szkét podstawowych, z 1 083 do 1 630, jest w czesci skutkiem reformy ustroju szkolnego,
w wyniku ktdrej niepubliczne gimnazja przeksztalcaly si¢ w szkoty podstawowe. Wyrazne przyspie-
szenie w szkotach ponadpodstawowych przypada na rok 2019/2020, gdy do szkét érednich trafit
podwdjny rocznik. Wedtug E. Ceholnik-Szafran w konsekwencji kumulacji rocznikéw ,na zaintere-

sowaniu zyskaly szkoly prywatne” 26 Kilka miesiecy wezesniej, w kwietniu 2019 r., odbyt si¢ ogélno-

22. Tamze, s. 47-49 i powotane tam badania.

23. Tamaze, s. 23 i 43; Gtéwny Urzad Statystyczny, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2024/2025, Warszawa 2025.

24, Ucieczka ze szkoty..., s. 26.

25. Tamze, s. 43 1 45 (tab. 517, dane GUS).

26. E. Ceholnik-Szafran, Stanowisko rzqdu polskiego wobec protestu srodowiska nauczycielskiego dotyczgceego zmian w systemie oswiaty
w Polsce w 2019 rokn, ,Acta Politica Polonica” 2019, nr 2 (48), s. 8.
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polski strajk nauczycieli, ktéry mégt dodatkowo podwazy¢ zaufanie rodzicéw do szkoly publiczne;j.
Wiréd licedw ogdlnoksztateacych placéwki niepubliczne stanowia juz 29,23%2”. Mimo tej dynamiki
w roku szkolnym 2024/2025 w szkotach prowadzonych przez panstwo i samorzady uczylo sic
90,34% uczniéw?3. Takze ta liczba wymaga ostroznosci, poniewaz tabela 4 raportu, z ktdrej pocho-
dzi, sumuje uczniéw szkot podstawowych z roku 2023/2024 i szkét ponadpodstawowych z roku
2024/2025. Z tabel 5 i 7 wynika, ze w roku 2024/2025 do szkét niepublicznych uczeszezato 7,48%
ucznidéw szkot podstawowych i ponadpodstawowych. Wedtug MEN udzial uczniéw niepublicznych
szkét podstawowych wzrdst w roku 2025/2026 do 6,1%.

Wykres 1. Odsetek uczniéw w szkolach niepublicznych w latach 2014/2015-2024/2025

12%
=0 szkoty ponadpodstawowe
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Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie: Ucieczka ze szkoly..., s. 43 145 (tab. 5 i 7, dane GUS). Dane nie obejmujg szkét dla doro-
stych ani szkét niepublicznych bez uprawnien szkét publicznych. Do roku 2018/2019 szkoty ponadgimnazjalne.

»Wyjscie z systemu” i myslenie etatystyczne

Réwniez jezyk analizowanego raportu zdradza, jak jego autorzy rozumieja edukacje. Pisza o ,wyjsciu
dziecka z systemu”, o ksztalceniu ,poza systemem” i o tym, ze ,najwazniejsza funkcja szkoty coraz
czgdciej realizowana jest na zewnatrz systemu edukacji publicznej”?. Edukacja jawi si¢ tu jako sys-
tem, ktérego istnienie jest niepodwazalne, do ktdérego dziecko nalezy z zalozenia, a kazda inna droga
ksztalcenia staje si¢ odstepstwem wymagajacym uzasadnienia i nadzoru. Jest to wyrazny przejaw
myslenia etatystycznego. Najdobitniej wyraza je obawa, ze dziecko w edukacji domowej ,moze staé

si¢ dla systemu niewidoczne”39. Miarg troski o dziecko staje si¢ w tej perspektywie jego widocznos¢

27. Ucieczka ze szkoty..., s. 42.

28. Tamze, s. 8 i 26 (tab. 4); obliczenia whasne na podstawie s. 43 i 45 (tab. 5 i 7); Odpowiedz sekretarza stanu w Ministerstwie Edukacji
Narodowej Henryka Kiepury na interpelacj¢ nr 17180 w sprawie poglebiajacego si¢ kryzysu w polskiej edukacji publicznej, likwidacji
szk6t oraz narastajacej komercjalizacji systemu o§wiaty, Warszawa, 11 czerwca 2026 r., https://www.sejm.gov.pl/Sejm10.nsf/
InterpelacjaTresc.xsp?key=DUY] 64 (dostep: 5.11.2026).

29. Ucieczka ze szkoty..., s. 10 (teza 13), 421 47.

30. Tamze, s. 10 (teza 14) is. S0.
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dla administracji parfistwowej i samorzadowej. Tymczasem dziecko uczone w domu jest przede
wszystkim widoczne dla tych, ktérzy odpowiadaja za nie w pierwszej kolejnosci, czyli dla rodzicéw.
Samo okreslenie ,wyjscie z systemu” jest zresztg nietrafne nawet w $wietle obowigzujacego prawa.
System os$wiaty obejmuje zaréwno szkoty publiczne, jak i niepubliczne, a dziecko w edukacji domo-
wej spetnia obowiazek szkolny w formie przewidzianej ustawa, pozostaje zapisane do szkoly i co roku
zdaje egzaminy klasyfikacyjne3!. Rodzice, ktdrych raport opisuje jako uciekajacych z systemu, opusz-
czaja w istocie jedynie szkoty prowadzone przez samorzad.

Myslenie o edukagji jako systemie o centralnie narzuconej strukturze, jednolitych programach,
paiistwowych wymogach kwalifikacyjnych dla nauczycieli i pafistwowych egzaminach dominuje dzi$
niemal niepodzielnie. Nie jest jednak jedynym mozliwym, a w dziejach cywilizacji faciriskiej jest zja-
wiskiem stosunkowo mtodym. Przez stulecia szkota byta nierozerwalnie zwigzana z Kosciolem
iz rodzina, a takze ze wspdlnota lokalng. Zmiane przyniosta reformacja, a szkote w petni podporzad-
kowana paiistwu uksztaltowaty dopiero wiek XVIII i XIX. Ztozyty si¢ na to m.in. pruskie regulacje
powszechnego obowiazku szkolnego z 1763 r., napoleoniski Uniwersytet Cesarski, ktéry od 1808 r.
obejmowal monopolem cate nauczanie we Francji, wreszcie polityka pastw narodowych, traktuja-
cych szkote jako narzedzie ksztaltowania obywateli wedtug wlasnych celéw. Takze Komisja Edukacji
Narodowej, nazywana pierwszym ministerstwem oswiaty w Europie, byla dzieckiem tej epoki.
Szkota jako instytucja nie jest przy tym pruskim wynalazkiem32. Nowozytny jest natomiast jej
model, w ktérym paristwo staje si¢ dysponentem calego procesu ksztalcenia i wychowania.

Alternatywa jest tad oparty na zasadzie pomocniczoéci, o ktdrej wspomniatem wyzej. Nalezy
odrzuci¢ zalozenie, ze zycie spoteczne polega na paristwowej socjalizacji cztowieka?3. Wychowanie
dokonuje si¢ przede wszystkim w rodzinie, ktéra jest zrédlem uprawnien dla innych instytugji,
w tym dla szkoty. Szkoly zaktadaja i prowadza rodzice, wspdlnoty koscielne, stowarzyszenia i samo-
rzady, kazdy z tych podmiotéw zgodnie z whasnymi rozpoznaniami w obszarze ksztalcenia i wycho-
wania. Paristwo okresla ogélne cele i ramy, czuwa nad spetnianiem obowiazku nauki, przeznacza na
ksztatcenie kazdego dziecka te samg kwote i sprawuje nadzér ograniczony do spraw formalnych. Pod-
stawa programowa jest jedynie ogdlng rama dla programéw tworzonych w szkotach, a o doborze
nauczycieli decyduje w znacznej mierze dyrektor, ktéry buduje wlasny zespdt3*. W takim fadzie
trudno méwic o ,wyjsciu z systemu”, poniewaz szkota samorzadowa, szkota prowadzona przez sto-
warzyszenie i dom rodzinny s3 réwnoprawnymi drogami realizacji tego samego obowigzku. Refor-
matorzy os§wiaty powinni wiec ,wznies¢ sie ponad typowy dla wspdtczesnego konstruktywizmu eta-
tyzm”3%. Raport, przyjmujac perspektywe systemu, tego nie czyni i dlatego kazdg decyzje rodzicéw
podjeta poza szkoty samorzadows odczytuje jako strate.

31. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (t.j. Dz.U. z 2026 r. poz. 820), art. 2, 8 i 37.

32. Zalozenia..., s. 9, przyp. 21.

33. Tamze, s. 15; por. H. Kieres, Czlowick i cywilizacja, Lublin 2007, s. 131.

34. Zalozenia...,s. 14-17,19128.

35. Tamze, s. 9. Pojecie to trafnie opisat Feliks Koneczny, ktéry wiazat etatyzm z cywilizacja bizantyriska. Jej paristwo posunelo sie, jak
pisal, ,jeszcze dalej, a to wynalazkiem etatyzmu”, przyjmujac ,wszechwtadze paristwa uosobionego w jednej osobie, mechanistycznosé
paristwowosci, jednostajnos¢ wszelkich urzadzen” oraz ,gnebienie spoteczeristwa w potaczeniu ze statolatria”. Moralno$¢ to wedtug niego
»obowiazkowos¢ uznawana dobrowolnie, a zatem wykwitajaca ze spoteczeristwa, a nie z paristwa, ktére musi opiera¢ si¢ na przymusie”.
W nowozytnych Niemczech bizantynizm reprezentowaly wedtug Konecznego Prusy, ,popularyzujace bardzo skutecznie wszechmoc
paristwa, ujednostajnianie wszystkiego, i centralizowanie”; zob. F. Koneczny, Cywilizacja bizantyiiska, ,Cztowiek w Kulturze” 1998, nr
10, s. 1921 202; szerzej: idem, O wielosti cywilizacji, Krakéw 1935.
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Rozwéj szkét niepublicznych jako dobro

Autorzy raportu traktuja wzrost udziatu szkét niepublicznych jako zagrozenie i za ,naturalng”
uznajg mysl, by proces ten ,zahamowa¢ i ukrdci¢”%¢. Moim zdaniem nalezy go oceni¢ odwrotnie.
Wolno$¢ nauczania zaktada istnienie systemu, w ktérym prawnie uznane s dwa sektory szkolnictwa,
publiczny i niepubliczny, w réznych wariantach?”. Paristwo jest w nim gwarantem réznych modeli
edukacji. Jego zadaniem jest stworzenie ram prawnych, w ktérych moga rozwijaé si¢ inicjatywy
rodzicéw, Kosciota i stowarzyszen, oraz okreslenie ogdlnych ram programowych. Organizacja pracy
szkoty, dobdr kadry i przedmiotéw powinny pozostaé w gestii samej szkoly, a o wyborze szkoty
powinni decydowad rodzice3®. Szkota niepubliczna, ktéra powstaje dlatego, ze rodzice jej chea,
i utrzymuje si¢ dlatego, ze jej ufaja, jest owocem tej wolnosci.

Wolnos¢ ta ma w Polsce oparcie w samej ustawie zasadniczej. Art. 70 ust. 3 Konstytucji stanowi,
ze yrodzice maja wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz publiczne”, a ,,obywatele i insty-
tucje maja prawo zakladania szkét podstawowych, ponadpodstawowych i wyzszych oraz zaktadéw
wychowawczych”3®. Konkordat potwierdza, ze ,,Kosciét Katolicki ma prawo zaktada¢ i prowadzi¢
placéwki oswiatowe i wychowawcze, w tym przedszkola oraz szkoly wszystkich rodzajéw, zgodnie
z przepisami prawa kanonicznego i na zasadach okreslonych przez odpowiednie ustawy”#°. Przepisy
te stuza realizacji praw rodzicéw zapisanych w innych miejscach Konstytucji. Zgodnie z art. 48 ust. 1
yrodzice maja prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami”, a art. 53 ust. 3
przyznaje im ,prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania moralnego i religijnego
zgodnie ze swoimi przekonaniami”#!. Szkota niepubliczna jest jednym z podstawowych sposobéw
korzystania z tych praw. Konstytucja pozostawia wprawdzie ustawodawcy okreslenie warunkéw
dziatalnosci szk6t niepublicznych i udziatu wtadz publicznych w ich finansowaniu, nie upowaznia
go jednak do takiego ksztattowania tych warunkéw, by wolno$¢ wyboru stata sie pusta. Uprzywilejo-
wanie szké! samorzadowych w finansowaniu ogranicza w praktyce prawa, ktére ustawa zasadnicza
przyznaje szkotom, rodzicom i dzieciom. Tak samo dziata narzucanie szkotom niepublicznym wyma-
gan wykraczajacych poza minimum programowe. Za takie minimum trudno moim zdaniem uznaé
podstawy programowe w ich obecnym ksztalcie.

Autonomia, ktdéra autorzy raportu przypisuja szkotom niepublicznym, jest w znacznej mierze
pozorna. Autorzy pisza, ze szkoly te ,charakteryzuja sic wigksza swoboda w ustalaniu ksztattu kon-
kretnych zaje, programdw, narzedzi, metod czy dodatkowych przedmiotéw”42. Tymczasem w ciagu
trzech dekad III Rzeczypospolitej ich autonomia programowa i organizacyjna zostata w praktyce
zniesiona. Ustawa o systemie oswiaty z 1991 r. wymagata od szkoly niepublicznej, ktéra cheiata uzy-
ska¢ uprawnienia szkoly publicznej, jedynie realizacji minimum programowego oraz stosowania
pafistwowych zasad klasyfikowania i promowania uczniéw*3. W tekscie jednolitym z 2004 r. ustawa

wymagala juz ponadto, by zajecia obowiazkowe odbywaty sie¢ w wymiarze nie nizszym niz w ramo-

36. Ucieczka ze szkoty..., s. 81.

37. Zalozenia..., s. 16.

38. Degyderat z 2015 roku...

39. Konstytucja RP, art. 70 ust. 3.

40. Konkordat miedzy Stolica Apostolska i Rzeczapospolita Polska, podpisany w Warszawie dnia 28 lipca 1993 r. (Dz.U.z 1998 r. nr 51,
poz. 318), art. 14 ust. 1.

41. Konstytucja RP, art. 48 ust. L iart. 53 ust. 3.

42. Ucieczka ze szkoly..., s. 27.

43, Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz.U.z1991 r. nr 95, poz. 425), art. 7 ust. 3 w brzmieniu pierwotnym.
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wym planie nauczania szkoly publicznej danego typu**. Obecnie szkota niepubliczna o uprawnie-
niach szkoty publicznej musi realizowaé programy uwzgledniajace podstawe programows, ramowy
plan nauczania oraz panistwowe zasady klasyfikowania, promowania i przeprowadzania egzaminéw,
prowadzi¢ dokumentacj¢ przebiegu nauczania ustalong dla szkét publicznych, zatrudnia¢ nauczy-
cieli zaje¢ obowiazkowych o kwalifikacjach wymaganych w szkotach publicznych i stosowac te sama
organizacj¢ roku szkolnego®. Od 1 wrzesnia 2019 r. nie mozna juz zaktada¢ szkét niepublicznych
bez uprawnien szkoly publicznej, a wpis do ewidencji wymaga pozytywnej opinii kuratora oswiaty
o spetnianiu tych wymagar'l“. Przepisy zacierajg w ten sposéb réznice miedzy oboma sektorami*’,
a podstawa programowa w praktyce zastgpuje programy tworzone przez nauczycieli w szkotach*®,
Od strony formalnej szkole niepubliczng odrézniaja dzi§ od publicznej niemal wylacznie statut,
zasady rekrutacji, czesne oraz to, Ze stosunki pracy nauczycieli reguluje w niej przede wszystkim
Kodeks pracy, a Karta Nauczyciela tylko w niewielkim zakresie. Raport, postulujac kontrole statu-
téw, rekrutacji i metod nauczania, proponuje wigc kolejny krok w kierunku, w ktérym polskie
prawo o$wiatowe zmierza od lat.

Rozwdj sektora niepublicznego nie musi przy tym oslabia¢ szkoly publicznej. Moze ja raczej
mobilizowad, pokazujac, czego rodzice oczekuja. Autorzy przyznajg zreszta, ze szkoly niepubliczne
przyciagaja nauczycieli mniejszg biurokracja, wicksza autonomi i lepszymi warunkami pracy®.
Szkote publiczng nalezy wiec uwolnié od tego, co jej ciazy, zamiast zréwnywaé w dét szkoly, kedre
radzg sobie lepiej. Petna swoboda zaktadania i prowadzenia szkét, zasada réwnego finansowania na

dziecko i troska o jako$¢ szkoty publicznej wzajemnie si¢ nie wykluczaja.

3. Wyniki egzamindéw i rankingi jako miara jakosci

W rozdziale poswieconym szkotom niepublicznym autorzy przyznaja, ze rankingi mierza przede
wszystkim skutki selekcji uczniéw na wejsciu, ze ich wyniki znieksztalcaja korepetycje i ze rzetelniej-
sza miarg bylaby edukacyjna wartos¢ dodana®®. Kilkanascie stron wezesniej piszg jednak, ze ,0 edu-
kacyjnym sukcesie w duzej mierze decyduje rodzaj szkoly oraz jej potozenie geograficzne”!. Na
takich danych nie sposéb ani dowie$¢ przewagi szkét niepublicznych, ani jej podwazy¢. Takze propo-
nowana przez autoréw edukacyjna warto$¢ dodana (rozwijana przez lata w projektach finansowa-
nych ze srodkéw unijnych) nalezy do tej samej rodziny wskaznikéw co staniny, srednie i rankingi.
Wiara w ,,magie liczb” jako miare jakosci szkoly pozostaje ztudzeniem niezaleznie od stopnia wyrafi-
nowania stosowanego wzoru®2. Po liczby siegam w tej polemice czesto, poniewaz na nich autorzy

buduja swoje tezy i na tym polu trzeba je sprawdzi¢. Statystyka dobrze opisuje skale zjawisk, takich

44. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o systemie o$wiaty (t.j. Dz.U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572), art. 7 ust. 3 pkt 2.

45, Ustawa — Prawo o$wiatowe, art. 14 ust. 3.

46. Zob. R. Kamionowski, Szkoty niepubliczne a szkoty samorzgdowe - podobierstwa i rdznice, ,Forum Placéwek Niepublicznych”, 1
wrzesnia 2020 r. (aktualizacja 3 grudnia 2025 r.).

47. Dezyderat z 2015 roku...

48. Zalozenia...,s. 17.

49. Ucieczka ze szkoly..., s. 35.

50. Tamze, s. 76-77.

51. Tamze, s. 63.

52. Por. Dezyderat z 2015 roku...; Zatozenia..., s. 26.
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jak liczba uczniéw czy wysokos¢ dotacji. Zawodzi natomiast wtedy, gdy ma uchwyci¢ to, co w eduka-
¢ji najwazniejsze. Formowania umystu i charakteru nie da si¢ w pelni zmierzy¢, a wiara w wymier-
no$¢ procesu edukacji prowadzi do mylenia wskaznikéw z celami. Jej najbardziej widocznym przeja-
wem jest ,testomania”, w ktdrej test staje si¢ gléwna, a czgsto jedyng miarg wiedzy ucznia. Test nie
zawsze jest jednak miarg najbardziej adekwatng. Egzamin ustny czy samodzielna praca pisemna
pozwalajg sprawdzi¢ zrozumienie, tok rozumowania i umiejetno$¢ wypowiedzi, ktérych zamkniety
test nie uchwyci®?. W edukacji wazna jest cnota dtugomyslnosci, gdyz owoce naszych dziatar, szcze-
gblnie w obszarze wychowania, dadzg si¢ dostrzec czesto dopiero po wielu latach.

Przypomnijmy, Ze ocenianie pracy szkoly tylko na podstawie zestawienia wynikéw jej uczniéw
z wynikami innych placéwek ,wydaje si¢ wielce niemiarodajne”, poniewaz ,ten sam nauczyciel
bedzie osiggal bardzo rézne wyniki w pracy z uczniami” w zaleznosci od ich potencjatu, srodowiska
i wsparcia ze strony rodziny>*. Prawdziwego sukcesu szkoly nie mierzy si¢ w skalach staninowych ani
zestawieniach rankingowych. Tymczasem raport opiera swojg diagnoze jako$ci gtéwnie na wynikach
egzaminu ésmoklasisty i na rankingu ,,Perspektyw”.

Egzamin sprawdza jedynie wybrane umiejetnosci i okreslony zakres wiedzy z kilku przedmiotéw,
a miejsce szkoty w rankingu zalezy od kryteriéw i wag przyjetych przez jego twércédw. Sam ranking
od 2026 r. przyznaje szkotom punkty w kategorii ,otwartos¢”, uwzgledniajacej obok udziatu w pro-
gramie Erasmus+ i projekcie ,Zwolnieni z Teorii” takze udzial w inicjatywie ,Szkoly Przyjazne
LGBT+“%. Trudno uzna¢ go za neutralng miarg jakoci ksztatcenia. Osobnej refleksji wymaga rela-
gja migdzy wymaganiami zapisanymi w podstawie programowej a wymaganiami egzaminacyjnymi,
a takze sama formuta egzaminéw zewngtrznych. W przypadku egzaminu ésmoklasisty postuluje jego
likwidacje, o czym pisze¢ nizej.

Wedtug autoréw wyniki uczniéw réznicuje pjeszcze silniej niz status placéwki” geografia, a réz-
nice miedzy miastem wojewddzkim a reszta regionu siggaja kilkunastu punktéw procentowych’®.
Ograniczenie dotacji dla szkét niepublicznych w warszawskim Wilanowie, gdzie uczeszcza do nich

41% uczniéw, nie zmieni niczego w szkotach Polski powiatowe;.

4. Pieniadze publiczne w szkolach niepublicznych

Raport przypomina, ze w latach 2018-2024 samorzady przekazaly szkotom niepublicznym tacznie
okoto 84,3 mld zt dotagji, i zestawia t¢ kwote z rosnacg luka miedzy dochodami a wydatkami o$wia-
towymi samorzagdéw’”. Kwota ta, okreslona jako dotacje dla ,niepublicznych placéwek oswiato-
wych”, obejmuje takze przedszkola, ktérych rozwdj byt w znacznej mierze odpowiedzig na brak
miejsc w przedszkolach samorzadowych (pomijam tu kwestie forsowanego przez instytucje Unii

Europejskiej dazenia do objecia wychowaniem przedszkolnym mozliwie wszystkich dzieci). Czytel-

53. Zalozenia...,s. 141 26-27.

54. Tamze, s. 14-15.

55. Tamze, 5. 27, przyp. 86. Waga kryterium ,otwarto$¢” nie przekracza 5%, a inicjatywe ,,Szkoly Przyjazne LGBT+” prowadzi Fundacja
GrowSPACE; zob. ,, Lewaczka od edukacji” smienia ranking szkot srednich? To nie Nowacka, Konkret24, https://konkret24.tvn24.pl/
polska/szkoly-srednie-lewaczka-od-edukacji-zmienia-ranking-szkol-srednich-to-nie-nowacka-st8214245 (dostgp: 5.11.2026).

56. Ucieczka ze szkoly..., s. 9 (teza7) is. 60-62.

57. Tamze, s. 9 (teza 10) i s. 29-30.
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nik odnosi wrazenie, ze szkolnictwo niepubliczne drenuje budzety oswiatowe. Uczniowie, na ktd-
rych przekazano te $rodki, kosztowaliby jednak w szkotach samorzadowych co najmniej tyle samo.
Dotacja dla szkoly niepublicznej pokrywa zasadniczo wydatki biezace, a budynki i inwestycje finan-
suje organ prowadzacy. Wedtug przywolanej przez autoréw analizy Krajowej Rady Regionalnych Izb
Obrachunkowych luk¢ w finansach oswiatowych samorzadéw wytworzyly przede wszystkim pod-
wyzki plac, inflacja, zmiany demograficzne, likwidacja gimnazjéw oraz kolejne kryzysy®®. Zwigzku
przyczynowego z dotacjami raport nie wykazuje. Paistwo samo uznato przy tym, ze szkoty prowa-
dzone przez podmioty inne niz samorzad stuza dobru publicznemu. W 2022 r. po raz pierwszy
otrzymaly one wsparcie na inwestycje w ramach programu ,,Inwestycje w o$wiacie” o budzecie 100
mln zt3%. Byt to krok we wlasciwym kierunku.

Zdanie, ze ,uczen szkoly niepublicznej jest dla budzetu wart doktadnie tyle samo, co uczeni

60

szkoty samorzadowej”®%, raport przedstawia jako anomali¢. Z perspektywy sprawiedliwosci rozdziel-

czej jest to zasada, ktdrg nalezy utrzymad i dopetnid. Srodki przystuguja dziecku. Pochodzg one
z podatkéw, ktére placg wszyscy obywatele, w tym rodzice posytajacy dzieci do szkét niepublicznych
i rodzice ksztalcacy je w domu. Pomniejszanie kwoty przypadajacej na ich dzieci oznacza wicc, ze
rodziny te wspétfinansuja szkole samorzadows, z ktorej nie korzystaja, a na ksztalcenie whasnych
dzieci otrzymuja z tej wspdlnej puli mniej niz inni. Kwota przeznaczona na ksztalcenie powinna
przypada¢ ,na dziecko niezaleznie od wybranej drogi ksztalcenia”®!. Takze Konstytucja zobowigzuje

wladze publiczne do tworzenia i wspierania ,systeméw indywidualnej pomocy finansowej i organi-

zacyjnej dla uczniéw”¢2.

Teza o réwnej ,wartosci” obu uczniéw nie jest przy tym $cista. Szkota niepubliczna otrzymuje na
ucznia dotacje réwng przewidzianej na niego kwocie potrzeb o$wiatowych®. Punktem wyjécia do jej

wyliczenia jest standard A, ktéry w 2026 r. wynosi 9 717 zt, zwickszany wagami dla niektdrych kate-

gorii uczniéw i szkte4, Szkoly samorzadowe finansowane s3 natomiast z kwoty potrzeb oswiato-

wych i ze srodkéw wiasnych samorzadéw. Jak przyznajg autorzy, ,dotacja z budzetu paristwa najcze-
Sciej nie zaspokaja wszystkich potrzeb o$wiatowych. Reszte kosztéw ponosza samorzady”. Luka mie-
dzy wydatkami a dochodami oswiatowymi samorzadéw wzrosta wedtug tej samej analizy z ok. 26,5
mld zt w 2018 r. do ok. 47,8 mld zt w 2024 r.®> Wedtug danych GUS roczny koszt ksztatcenia jed-
nego ucznia wynidst w 2025 r. $rednio 26 164 zt w szkotach podstawowych prowadzonych przez

58. Tamze, s. 29.

59. Degyderat z 2015 roku...; por. Ministerstwo Edukacji i Nauki, Wsparcie dla szkdt niesamorzgdowych w ramach programu , Inwestycje
w oswiacie”, 14 listopada 2022 r., https://www.gov.pl/web/nauka/wsparcie-dla-szkol-niesamorzadowych-w-ramach-programu-
inwestycje-w-oswiacie (dostep: 5.11.2026).

60. Ucieczka ze szkoty..., s. 10 (teza 11).

61. Zalozenia..., s. 16.

62. Konstytucja RP, art. 70 ust. 4.

63. Ustawa z dnia 27 pazdziernika 2017 r. o finansowaniu zadan o$wiatowych, art. 26 ust. 1. Do korica 2024 r. samorzady otrzymywaty
$rodki na o$wiate przede wszystkim w ramach czesci o§wiatowej subwencji ogélnej, dzielonej corocznie w drodze rozporzadzenia ministra
edukacji. Od 1 stycznia 2025 r., na mocy ustawy z dnia 1 pazdziernika 2024 r. o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego (Dz.U.
22024 1. poz. 1572), subwencje o§wiatows zastapita kwota potrzeb o§wiatowych. Nie jest ona odrebnym transferem z budzetu paristwa,
lecz wielkoscig kalkulacyjna, uwzgledniang przy ustalaniu dochodéw samorzadu. Laczng kwote potrzeb o$wiatowych minister edukacji
dzieli co roku w drodze rozporzadzenia; punktem wyjscia jest standard A na ucznia, zwigkszany wagami dla okreslonych kategorii
uczniéw, szkét i zadan. Od kwoty przewidzianej na ucznia w kwocie potrzeb oswiatowych, a nie, jak dawniej, w subwencji, oblicza si¢
takze dotacje dla szkét niepublicznych.

64, Ucieczka ze szkoty..., s. 29.

65. Tamze, gdzie powotano: Krajowa Rada Regionalnych Izb Obrachunkowych, Analiza dochoddw i wydatkéw poniesionych preez
Jednostki samorzgdu terytorialnego na zadania oswiatowe w latach 2018-2024, 2026, s. 34.
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gminy i 19 974 zt w liceach ogélnoksztatcacych®® (wykres 2). Uczen szkoly niepublicznej nie korzy-
sta ze Srodkéw wihasnych samorzadu, a réznice pokrywaja jego rodzice. Wedtug zestawienia Our Kids
czesne w szkotach niepublicznych w duzych miastach waha si¢ od ok. 700 do 3 300 z} miesigcznie,

najczesciej wynosi ok. 1 000 zt, a jednorazowe wpisowe zwykle 800-1 000 7167

. Raport podaje dla
Warszawy i Krakowa srednia ok. 2 000 z} miesiecznie, przy czym mniej ptaci si¢ w szkotach spotecz-
nych i wyznaniowych, a wiccej w komercyjnych®®. Rodzina placi wiec za ksztalcenie dziecka dwu-
krotnie, w podatkach i w czesnym, a samorzad na kazdym uczniu, ktéry wybral szkole niepubliczna,

oszczedza whasne $rodki.

Wykres 2. Wydatki publiczne na ucznia szkoty samorzadowej a standard A

Wydatki gmin na ucznia

szkoty podstawowej (2025) 26164zt

Wydatki na ucznia

9974 zt
liceum ogodlnoksztatcacego (2025) 19974z

Standard A - podstawa kwoty potrzeb
oswiatowych i dotacji dla szkoty
niepublicznej (2026)

9717 zt

o

5000 10000 15000 20000 25000 30000

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych GUS za 2025 r. (Serwis Samorzadowy PAP, 28 sierpnia 2026 r.) oraz: Ucieczka ze
szkoty..., s. 29. Kwota potrzeb o$wiatowych, a wiec i dotacja, jest dla czesci uczniéw i szk6t wyzsza od standardu A dzigki dodatkowym
wagom.

5. Edukacja domowa

Autorzy raportu proponujg dzialania, ktére w rézny sposdb ograniczajg wolno$¢ edukacji domowej
albo wigza ja z obowiazkiem cze$ciowego uczestnictwa w zajeciach stacjonarnych. W najbardziej
skondensowanej postaci propozycje te ujmuje teza 34. Autorzy stwierdzaja w niej, ze ,edukacja
domowa wymaga wiasnego pakietu regulacji”, i proponuja, poza zmiang zasad przekazywania dota-
cji, obowiazkowe godziny stacjonarne, realizowane miedzy innymi w szkole, do ktérej uczen jest

zapisany, oraz zastgpienie ,,zawyiaja‘cych wyniki egzaminéw Wewnqtrznych” egzaminami przygoto-

66. Edukacja jednego ucznia kosztuje gming srednio 26 tys. zt rocznie. GUS preedstawit najnowsze dane, Serwis Samorzadowy PAP, 28
sierpnia 2026 r., https://samorzad.pap.pl/kategoria/edukacja/edukacja-jednego-ucznia-kosztuje-gmine-srednio-26-tys-zl-rocznie-gus-
przedstawil (dostgp: 5.11.2026).

67. Our Kids, Czesne w prywatnych szkotach w Polsce, https://www.ourkids.net/pl/czesne-w-prywatnych-szkolach.php (dostep:
5.11.2026).

68. Ucieczka ze szkoty..., s. 31.
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wanymi przez Centralng Komisje Egzaminacyjnal”. Teza 35 dopetnia ten program, domagajac sie
wyegzekwowania ,ustawowych obowigzkéw podmiotéw prowadzacych edukacje domowa”
i wytycznych dla kuratoriéw”. Juz samo zalozenie, ze edukacja domowa potrzebuje osobnego
»pakietu regulacji”, kaze traktowac ja jako zjawisko wymagajace szczegdlnego nadzoru. Tymczasem
jest ona przewidziang w ustawie, réwnoprawna formg spelniania obowiazku szkolnego. Wymowne
jest takze okredlenie ,podmioty prowadzace edukacj¢ domows”. Edukacje domows prowadzg
rodzice. Dyrektor szkoly, do ktérej dziecko jest zapisane, wydaje zgode, a szkota przeprowadza egza-
miny i prowadzi dokumentagje, nie jest jednak podmiotem prowadzacym edukacj¢ domowa. Zawy-
zanie wynikow przez egzaminy wewnetrzne teza 34 przedstawia jako fakt, chod ustalenie to opiera sie
na nieujawnionych danych i watpliwej metodzie, o czym nizej. Poza zmiang samorzadu przekazuja-

cego dotacje wszystkie elementy tego pakietu nalezy odrzucié.

Szkota platformowa

Argumentacja raportu opiera si¢ na utozsamieniu edukacji domowej z tak zwang szkota platfor-
mowg’!. Autorzy pisza o ,edukacji platformowej”, w ramach ktdrej edukacj¢ domows ,mozna reali-

zowaé w 100% zdalnie”7?

, 1z cech tego modelu wyprowadzaja wnioski dotyczace edukacji domowej
jako takiej.

Edukacja domowa jest spelnianiem obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki poza szkota, na
whniosek rodzicéw i na ich odpowiedzialno§¢”®. O jej istocie decyduje to, kto odpowiada za ksztatce-
nie dziecka. Srodki, ktérymi sig to ksztatcenie prowadzi, maja znaczenie drugorzedne. Kazde dziecko
w edukacji domowej musi by¢ zapisane do szkoly, ktéra wydaje zgodg, przeprowadza egzaminy klasy-
fikacyjne, prowadzi dokumentacje i wydaje $wiadectwa. Rodzice wybieraja t¢ szkote wedtug wia-
snego uznania. Jedni wybieraja szkote w swojej miejscowosci, inni niewielkg szkote o okreslonym
profilu, np. szkote katolicka, w innym regionie kraju, jeszcze inni szkote, ktéra poza obowigzkami
administracyjnymi udostepnia materiaty dydaktyczne, lekcje online i konsultacje.

Szkota platformowa jest zatem jedng z form wsparcia, z ktérych moga skorzysta¢ rodzice, ktérzy
juz zdecydowali si¢ na edukacje domows. Rodzina zapisana do takiej szkoly moze korzystal z jej
oferty w calosci, cze$ciowo albo weale, uczac dzieci z whasnych podrecznikéw, z pomocy korepetyto-
16w, w kooperatywie kilku rodzin lub wedtug programu klasycznego. Pozostaje to edukacja domows
prowadzong przez rodzicéw. Autorzy oceniaja sposdb, w jaki rodziny realizuja edukacje domowsa, po
szyldzie szkoty, do ktdrej sa zapisane. Takie ujecie jest niewtasciwe i prowadzi do kolejnych nietraf-

nych wnioskéw. Odrebng kwestia, ktérej nie podejmuje w tym tekicie, jest miejsce w systemie

69. Centralna Komisja Egzaminacyjna zostata powotana z dniem 1 stycznia 1999 r. na mocy ustawy z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie
ustawy o systemie o$wiaty (Dz.U. nr 117, poz. 759); zob. Centralna Komisja Egzaminacyjna, O komisji, https://cke.gov.pl/o-komisji/
(dostep: 5.11.2026). Pierwsze egzaminy zewnetrzne, sprawdzian w szkole podstawowej i egzamin gimnazjalny, przeprowadzono w roku
szkolnym 2001/2002, nowy egzamin maturalny w 2005 r., a egzamin ésmoklasisty po raz pierwszy w 2019 r.

70. Ucieczka ze szkoly..., s. 16 (tezy 341 35).

71. Okreslenie ,,szkota platformowa”, ktérym postuguje sie raport, nie jest kategoria prawng. Ustawa — Prawo o$wiatowe, wyliczajac typy
szkol, takiej kategorii nie zna (art. 18 ust. 1). Raport stosuje je do szkét, ktére udostepniajg uczniom w edukacji domowej platformy
internetowe z materiatami dydaktycznymi, lekcjami online i konsultacjami; zob. Ucieczka ze szkoly..., s. 50. W publicystyce spotyka si¢ tez
okredlenie ,,szkoty w chmurze”, zaczerpniete od nazwy jednej z takich placéwek. Pod nazwa Szkota w Chmurze dziataja niepubliczne
szkoly o uprawnieniach szkét publicznych, m.in. Szkota Podstawowa ,,Szkota w Chmurze” w Warszawie i I Liceum w Chmurze; zob.
Edukacja domowa a Szkota w Chmurzge, https://chmurkopedia.szkolawchmurze.org/pl/articles/9681142-edukacja-domowa-a-szkola-w-
chmurze (dostep: 5.11.2026).

72. Ucieczka ze szkoty..., s. 50.

73. Ustawa — Prawo o$wiatowe, art. 37.
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oswiaty szkdl, w ktérych wszyscy uczniowie spetniaja obowiazek szkolny poza szkota, a placéwka
pelni wobec nich gtéwnie funkcje egzaminacyjne, administracyjne i wspierajace.

Zarzut, ze szkota platformowa ,nie wykonuje funkeji opickuriczej””#, mija si¢ z istota rzeczy.
W edukacji domowej zadna szkota nie sprawuje nad dzieckiem codziennej opieki, poniewaz
z wyboru rodzicéw sprawuja ja oni sami. Dotyczy to w réwnym stopniu dziecka w edukacji domo-
wej zapisanego do pobliskiej szkoly samorzadowej. Szkota ,nie moze stanowi¢ instytucji zagospoda-
rowujacej cate zycie dziecka” i nie powinna by¢ postrzegana gtéwnie przez pryzmat funkgji opiekuri-
czej”>. Nie dowodzi niczego takze liczba rodzin zapisanych do jednej placéwki. Szkota, ktéra dla
kilku tysiecy rodzin petni funkcje egzaminacyjne i administracyjne, oferujac im przy tym materialy,
nikomu nie zastepuje domu. Wreszcie dane, wedtug ktérych 96,7% dzieci w edukacji domowej zapi-
sanych jest do szkét niepublicznych”é, $wiadcza raczej o tym, ze rodzice nie znalezli odpowiednie;
oferty w szkotach publicznych. Wybér szkoty, z ktérg rodzina wspdlpracuje w ramach edukacji
domowej, ma bowiem dla rodzicéw bardzo duze znaczenie. Szukajg placéwek, ktére rozumieja, albo
przynajmniej powinny rozumieé, czym jest edukacja domowa, i ktére wspieraja rodzing, zamiast rzu-
ca¢ jej ktody pod nogi. Szkota, ktéra traktuje ucznia w edukacji domowej jako klopot administra-
cyjny, pietrzy wymagania przy egzaminach albo zniecheca rodzicéw do tej formy nauki, szybko traci
ich zaufanie. Wiem to takze z whasnego doswiadczenia dyrektora szkoty, ktéra wspétpracowata
z rodzinami realizujacymi edukacje domowa.

Dane Ministerstwa Edukacji Narodowej pokazuja, Ze autorzy raportu myla cze$é z caloscia.
W odpowiedzi na interpelacje nr 17153 ministerstwo wyodrebnito uczniéw edukacji domowej zapi-
sanych do jednostek ,wskazujacych na dominujace wsparcie ucznia poprzez srodki komunikagji elek-
tronicznej”. W roku szkolnym 2021/2022 byto ich 889, czyli 3,8% wszystkich uczniéw w edukacji
domowej, w latach 2023/2024-2024/2025 okoto potowy, a w roku 2025/2026 44,3%77 (wykres 3).
Liczba pozostatych uczniéw w edukacji domowej rosta w tym czasie z roku na rok, z 22,6 tys. do
33,0 tys., i nie zmalata nawet w roku 2025/2026, gdy liczba wszystkich uczniéw w edukacji domowe;j
po raz pierwszy od kilku lat przestata rosna¢ (wedtug danych MEN spadta z 61 419 do 59 305).
Gwaltowny przyrost z lat szkolnych 2022/2023-2024/2025 dotyczy wicc w duzej mierze placowek
jednego typu, a autorzy przypisuja go edukacji domowej jako takiej. Zapis do takiej placéwki nie
przesadza przy tym, w jaki sposéb rodzina faktycznie prowadzi nauke. W roku szkolnym 2024/2025
w edukacji domowej uczyto si¢ nieco ponad 1% uczniéw szkét podstawowych i ponadpodstawo-

wych”.

74. Ucieczka ze szkoty..., s. 10 (teza 14) is. 50.

75. Zalogenia..., s. 11.

76. Ucieczka ze szkoty..., s. 49.

77. Odpowiedz sekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Katarzyny Lubnauer na interpelacje nr 17153 w sprawie systemu
edukacji domowej w Polsce, Warszawa, 22 maja 2026 r., https://www.sejm.gov.pl/sejm10.nst/InterpelacjaTresc.xsp?key=DUEHZS
(dostep: 5.11.2026); obliczenia wlasne. Tabela MEN nie podaje daty stanu danych w SIO. Liczba uczniéw w edukacji domowej zmienia
sie w ciagu roku szkolnego, dlatego dane z réznych odpowiedzi MEN nie s3 w petni poréwnywalne (zob. przyp. 80). Wedtug Fundacji
Edukacji Domowej w styczniu 2025 r. w edukacji domowej uczyto si¢ 62 917 uczniéw, a w styczniu 2026 r. 63 307; zob. Edukacja
domowa w Polsce - statystyki 2025, https://domowa.edu.pl/blog/edukacja-domowa-w-polsce-liczba-uczniow-nadal-rosnie/ (dostep:
5.11.2026); Ucieczka ze szkoby..., s. 46.

78. Obliczenia whasne na podstawie: Ucieczka ze szkoty..., s. 43 145 (tab. 517, dane GUS). Dane MEN obejmuja takze roczne
przygotowanie przedszkolne.
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Wykres 3. Uczniowie w edukacji domowej w latach 2021/2022-2025/2026
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Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie odpowiedzi MEN na interpelacje nr 17153 (dane obejmuja takze roczne przygotowanie
przedszkolne). W nawiasach odsetek uczniéw jednostek wskazujacych na dominujace wsparcie ucznia poprzez $rodki komunikacji
elektronicznej wéréd wszystkich uczniéw w edukacji domowej. Dane pochodza z innego zestawienia MEN niz dane na wykresie 4,
dlatego wartosci dla tych samych lat si¢ réznia (zob. przyp. 80).

Pandemia jako punkt zwrotny

Raport pomija przy tym czynnik, bez ktérego nie sposéb zrozumie¢ dynamiki tego zjawiska. Wzrost
liczby uczniéw w edukacji domowej nabral tempa w latach pandemii. Wedtug danych przytoczo-
nych przez samych autoréw w roku szkolnym 2015/2016 w edukacji domowej uczyto si¢ niespetna 7
tys. dzieci, w 2021 r. ponad 20 tys., a w 2022 r. juz 33 tys.79 Dane MEN pozwalajg ten przebieg udci-
sli¢. W roku szkolnym 2019/2020 w edukacji domowej uczyto si¢ 11 284 uczniéw, w 2020/2021 juz
20 113, a w roku 2022/2023 az 33 461%° (wykres 4). Od roku 2023/2024 przewazajg w niej ucznio-
wie szk6t ponadpodstawowych. Autorzy wiaza ten wzrost m.in. ze zniesieniem w 2021 r. wymogu
opinii poradni. Tymczasem okres nauki zdalnej w latach 2020-2021 pozwolil rodzicom po raz
pierwszy zobaczy¢ z bliska, czego i w jaki sposéb uczy szkota. Wielu z nich uznato wtedy, ze nauka
w domu jest mozliwa, czgsto korzystniejsza dla dziecka, i ze potrafig ja zorganizowa¢ sami. Pandemia

przyzwyczaita tez rodziny do korzystania z materiatéw i lekcji online, co ttumaczy wzrost popularno-

79. Ucieczka ze szkoly..., s. 46.

80. Odpowiedz sekretarza stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Henryka Kiepury na interpelacje nr 10736 w sprawie
planowanych zmian w finansowaniu szkét realizujacych edukacje domowa, Warszawa, 30 wrzesnia 2025 r., https://www.sejm.gov.pl/
sejm10.nsf/Interpelacjalresc.xsp?key=DM2HT] (dostep: 5.11.2026). Te same dane raport przedstawia na wykresie 2 (s. 46). Liczby
podane w tekscie raportu (np. ,w 2024 r. prawie 54 tys., a w 2025 r. — 59 tys.”) nie pokrywajg si¢ z nimi. Rozbieznosci wynikaja m.in.
zréznych dat stanu danych w SIO i réznego zakresu zestawieri. Dla roku 2024/2025 MEN podaje w tej odpowiedzi 62 109 ucznidéw
(wedtug stanu na 30 wrzeénia), w odpowiedzi na interpelacje nr 17153 — 61 419 (bez podania daty stanu danych), a w odpowiedzi na
interpelacje nr 17180 — ok. 60,5 tys. Wedtug stanu SIO na 30 czerwca 2025 r. edukacje domows realizowato 63 536 dzieci i uczniéw
(odpowiedz na interpelacje nr 10736, ad 21). Datg stanu danych z odpowiedzi na interpelacje nr 10736 podaje NIK, Wystapienie
pokontrolne..., s. 6, przyp. 17 i 18; wedtug NIK obejmuja one takze dzieci odbywajace roczne przygotowanie przedszkolne w oddziatach
przedszkolnych szkét podstawowych.
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§ci szkdt oferujacych takie wsparcie. Nie bylo to zjawisko wyltacznie polskie®!. Autorzy odnotowuja
zreszty, ze przyrost liczby uczniéw w edukacji domowej w ostatnim roku wyraznie wyhamowat32.
Pandemia byta wigc impulsem, a dalszy, szybki przyrost w latach 2022-2024 dotyczyt w duzej mie-
rze szkot platformowych. Zjawisko zaczyna sie stabilizowal. Nie uzasadnia ono tonu alarmu,

.z

w jakim pisze o nim raport, ani tym bardziej polityki ograniczania odejs¢.

Wykres 4. Liczba uczniéw w edukacji domowej w latach 2015/2016-2024/2025
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Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie odpowiedzi MEN na interpelacje nr 10736. Warto$¢ ,,razem” obejmuje takze uczniéw gim-
nazjéw (2015/2016-2018/2019: od 428 do 1 148 0s6b). Dane wedtug stanu na 30 wrzesnia kazdego roku pochodzg z innego zesta-
wienia MEN niz dane na wykresie 3, dlatego wartosci dla tych samych lat sie réznig (zob. przyp. 80).

Edukacja domowa jako ,negatywny trend”

Raport postuluje, by Ministerstwo Edukacji Narodowej uznato wzrost edukacji domowej za ,,nega-
tywny trend” i prowadzito ,,polityke ograniczajacy skale nowych odejs¢”#3. Autorzy proponuja wicc,
by paristwo traktowato korzystanie z konstytucyjnej wolnosci jako szkode spoteczna. Rodzice majg
prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami i wolnos¢ wyboru szkét innych niz
publiczne®*. Powszechna Deklaracja Praw Czlowicka przyznaje im ,,prawo pierwszeristwa w wybo-
rze rodzaju nauczania”, a Protokét nr 1 do Europejskiej Konwencji Praw Czlowieka zobowiazuje

panistwo do poszanowania ich przekonan religijnych i filozoficznych w nauczaniu®. Nauczanie

81. W Stanach Zjednoczonych odsetek gospodarstw domowych z dzie¢mi w wicku szkolnym, ktére deklarowaty edukacje domowsa,
wzrdst wedtug danych Census Bureau z 5,4% wiosng 2020 r. do 11,1% jesieni tego roku; zob. C. Eggleston, J. Fields, Homeschooling on
the Rise During COVID-19 Pandemic. Census Bureau’s Household Pulse Survey Shows Significant Increase in Homeschooling Rates in Fall
2020, U.S. Census Bureau, 22 marca 2021 r., https://www.census.gov/library/stories/2021/03/homeschooling-on-the-rise-during-
covid-19-pandemic.html (dostep: 5.11.2026).

82. Ucieczka ze szkoty..., s. 10 (teza 12) i's. 46.

83. Tamze, s. 93-94.

84. Konstytucja RP, art. 48 ust. 1iart. 70 ust. 3.

85. Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, art. 26 ust. 3; Protokét nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowicka i podstawowych
wolnosci, art. 2.
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Kosciota uznaje rodzicéw za pierwszych i gléwnych wychowawcéw, a od wladzy publicznej wymaga,
by zapewnita im rzeczywistg wolno$¢ wyboru®é.

Przypomnijmy, ze rola pafistwa jest stuzebna wobec rodziny. Ma ono sta¢ na strazy prawa rodzi-
céw do wyboru takiego modelu edukagji, ,ktéry uznajg za najlepszy”, w tym edukacji domowej®”.
Proces edukadji ,moze odbywac si¢ w rodzinie bez bezpo$redniego udziatu instytucji zewnetrznych”,
a szkota stanowi dla niego ,istotne wsparcie”, przede wszystkim w zakresie ksztalcenia®®. Padstwo
nie ma tytutu do zwalczania tego wyboru. Moze sprawdza¢, czy obowiazek nauki jest spetniany, a do
tego stuzg juz coroczne egzaminy klasyfikacyjne.

Autorzy odwracaja ponadto ci¢zar uzasadnienia. Edukacja domowa miataby pozosta¢ dostepna
dla tych, ktérych autorzy okreslaja jako ,waska grupe oséb, ktérym ED jest potrzebna”, czyli dla
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, mtodych sportowcéw i artystéw®?. Prawo zamienia
sic w ten sposéb w wyjatek, z ktdrego mozna skorzystaé ze wzgledu na szczegdlna sytuacje dziecka.
Autorzy uwazaja wicc edukacje domowg za rozwigzanie wyjatkowe, przeznaczone dla nielicznych.
Rodzice nie muszg jednak wykazywaé ,,specjalnej sytuacji”, by korzysta z wolnosci zagwarantowanej
im w ustawie zasadniczej.

Podobny sposéb myslenia przejawia samo ministerstwo. Niecheé do edukacji domowej widaé
wyraznie w jego oficjalnych stanowiskach, zreszta nie od dzis. W odpowiedzi na interpelacje nr
10736 MEN stwierdza, ze art. 37 Prawa o§wiatowego ,nie jest ustanowieniem réwnoleglej czy kon-
kurencyjnej $ciezki ksztalcenia” i dotyczy rodzicow ,nie kazdej, ale wybranej, szczegdlnej ich

grupy”?®

wymienia brak przeciwwskazaii medycznych i zdrowotnych dziecka, powotujac si¢ na powstanie

. W odpowiedzi na interpelacje nr 17153 wsrdd przestanek oceny wniosku rodzicéw

»opracowan i opinii medycznych w zakresie psychiatrii dziecigcej, dotyczacych tzw. edukacji domo-
wej”?L. Z przypisu do tej odpowiedzi wynika, ze chodzi o jedng opini¢ prywatnego oérodka terapeu-
tycznego, sporzadzong na wniosek rodzicéw. Ustawa takich warunkéw nie przewiduje. Wymaga
jedynie o$wiadczenia rodzicéw o zapewnieniu dziecku warunkéw do realizacji podstawy programo-
wej i zobowiazania do przystgpowania do rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych®2. Postulaty raportu

traﬁajq WIQC na grunt przygotowany przez sam resort.

Obowiazkowe godziny stacjonarne

Najdalej idzie postulat wprowadzenia obowiazkowych godzin stacjonarnych. Uczen w edukacji
domowej musiatby co miesigc spedzaé okreslona liczbe godzin w harcerstwie, klubie sportowym,

domu kultury, organizacji wolontariackiej albo w szkole, do ktérej jest zapisany, a niewywiazanie sie
»93

z tego obowiazku mogloby by¢ ,,podstawa do cofnigcia zgody na edukacje domowa
Postulat ten wiaze edukacje domowga ze szkota wprost. Juz przed kilku laty zwracatlem uwage, ze

zadna forma edukagji nie powinna by¢ dyskryminowana, a nakladanie na szkoty kolejnych zadan

86. Sob6r Watykariski IT, Deklaracja o wychowaniu chrzescijatiskim Gravissimum educationis, 3 i 6; Katechizm Kosciola Katolickiego,
2221-222312229; Stolica Apostolska, Karta Praw Rodziny, 1983, art. 5; por. Pius X1, encyklika Divini illius Magistri, 1929.

87. Zalozenia...,s. 15-16.

88. Tamze, s. 12.

89. Ucieczka ze szkoty..., s. 94.

90. Odpowiedz na interpelacje nr 10736...

91. Odpowiedz na interpelacje nr 17153...

92. Ustawa — Prawo o$wiatowe, art. 37 ust. 2.

93. Ucieczka ze szkoty..., s. 16 (teza 34) i's. 94-95.
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wobec uczniéw w edukacji domowej odbiera jej charakter nauczania poza szkota®*. Udzial w zaje-
ciach szkoly, do ktérej dziecko jest zapisane, oznacza czg$ciowy powrét do szkoly stacjonarnej, z kté-
rej rodzice Swiadomie je zabrali. Rodziny korzystajace ze szkoly w innym regionie kraju nie moglyby
w praktyce skorzystaé z bezptatnej mozliwosci odbywania tych godzin w szkole, do ktérej dziecko
jest zapisane. W pozostalych wariantach panistwo zaczyna rozlicza¢ czas wolny dziecka. Harcerstwo,
klub sportowy czy organizacja wolontariacka przestaja by¢ wspdlnotami, do ktérych si¢ przystepuje,
i staja si¢ miejscami odbywania obowiazku administracyjnego. Ich wychowawcza wartos¢ zalezy tym-
czasem od dobrowolnosci, ktdrej zadna decyzja wladzy paristwowej nie zastapi.

Autorzy nie ukrywaja, ze bytby to ,mechanizm wymuszajacy na rodzicach aktywne zaangazowa-
nie w organizacj¢ edukacji dziecka”, ktéry ma ograniczy¢ sytuacje, gdy edukacja domowa jest rozwia-

»95

zaniem ,wynikajacym z wygody czy braku zaangazowania rodzicéw”?®. Rodziny blisko szes¢dziesic-

ciu tysigcy uczniéw zostaja w ten sposéb objete domniemaniem zaniedbania, cho¢ raport nie przed-

stawia na to zadnych danych.

Argumenty z ,socjalizacji”

Autorzy przywolujg takze argument z socjalizacji®®. Raport nie przytacza zadnych badai wykazujs-
cych deficyty spoteczne dzieci uczonych w domu. Przeglady badan prowadzonych w krajach anglosa-
skich, w tym przeglad systematyczny z 2026 r., takich deficytéw nie potwierdzaja®”. Szkota, ktéra
wedtug danych przytoczonych przez samych autoréw jest dla 70% uczniéw gléwnym Zzrédlem
codziennego stresu, a w ktdrej co piaty uczeri czuje si¢ sarnotny”, nie jest przekonujacym wzorem
udanej socjalizacji. Cztowiek dojrzewa ,we wspdlnocie z innymi” i ,nie sposéb wyksztalci¢ rozumnej
natury czlowieka bez innych 0s6b”%”. Wspédlnoty tg jest jednak przede wszystkim rodzina, czgsto wie-
lodzietna, a takze parafia, sasiedztwo i krag zaprzyjaznionych rodzin. Rocznikowa grupa réwiesnicza
w szkolnym budynku jest tylko jedna z mozliwych wspdlnot i nie ma powodu uwaza¢ jej za wzor-
COW3.

Pozostale argumenty raportu, dotyczace smartfonédw, wychowania fizycznego i technologii,

a nawet roli szkoty jako miejsca pierwszych relacji romantycznych, nie wymagaja szerszego oméwie-

nial%,

94. Dezyderat z 2015 roku...

95. Ucieczka ze szkoty..., s. 95.

96. Tamze, s. 93.

97. Zob. np. R.G. Medlin, Homeschooling and the Question of Socialization Revisited, ,Peabody Journal of Education” 2013, t. 88, nr 3, s.
284-297; B.D. Ray, B. Hoelzle, D. Pietersma, 4 Systematic Review of the Empirical Research on Selected Aspects of Homeschooling:
Updated 2017-2026, ,Peabody Journal of Education” 2026, t. 101, nr 2, s. 132-148, DOI: 10.1080/0161956X.2025.2605900. Por. R.
Kunzman, M. Gaither, Homeschooling: An Updated Comprehensive Survey of the Research, ,Other Education” 2020, t. 9, nr 1,5. 253~
336.

98. Ucieczka ze szkoly..., s. 39.

99. Zatozenia...,s. 12.

100. Ucieczka ze szkoty..., s. 93. Zakaz uzywania smartfonéw obowiazuje w szkole w czasie zaje¢, a w domu o korzystaniu z ekranéw
decyduja rodzice, czesto surowiej niz szkota. Wiele rodzin, zwlaszcza realizujacych program klasyczny, wybiera edukacje domows whasnie
po to, by od ckranéw odej$¢, podezas gdy ministerstwo wprowadza e-podreczniki do szkét stacjonarnych. Aktywnosé fizyczna dziecka nie
zalezy od szkolnych lekdji, co przyznaja sami autorzy, wymieniajac kluby sportowe wéréd miejsc odbywania godzin stacjonarnych. Szkota
jest wedtug raportu takze ,jednym z podstawowych miejsc pierwszych spotkan i doswiadczeri zwigzanych z nawigzywaniem relacji
romantycznych”. Organizowanie dzieciom takich okazji nie nalezy jednak do zadar paristwa.
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»Niewidocznos¢” dziecka i opinia poradni

Autorzy raportu ubolewaja nad zniesieniem w 2021 r. wymogu opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej, twierdzac, ze zlikwidowato ono ,jedyne narzedzie weryfikacji, czy wyjscie dziecka
z systemu nie jest oznaka zaniedbania”!®!. Opinia poradni nie byta nigdy narz¢dziem wykrywania
zaniedban. Dotyczyta gotowosci dziecka do tej formy nauki, a w praktyce dziatata jak filtr zalezny od
uznania poradni. Trudno tez przyjaé, ze poradnia, wydajac opini¢ na podstawie czastkowego rozpo-
znania, wie lepiej, jaka droga ksztalcenia jest dla dziecka wtasciwa, niz rodzice, ktérzy znaja je od uro-
dzenia i ponoszg za nie odpowiedzialnos¢. Jej zniesienie przywrécito rodzicom petng swobode decy-
zji w tej kwestii. Autorzy zatuja takze, Ze zniesienie tego wymogu ,ograniczylo kontrole predyspozy-
cji dziecka i jego Srodowiska domowego”. Taka kontrola oznaczalaby, ze pafistwo ocenia, czy dom
rodzinny nadaje si¢ do wychowania dziecka, zanim pozwoli rodzicom skorzysta¢ z przystugujacego
im prawa.

Ochronie dzieci przed zaniedbaniem stuza sady rodzinne, pomoc spoleczna i opieka zdrowotna.
Instytucje te obejmujg wszystkie dzieci, niezaleznie od formy spetniania obowigzku szkolnego.
Dziecko w edukacji domowej co roku zdaje egzaminy klasyfikacyjne, nie jest wiec ,niewidoczne”.
Zaniedbania dzieci uczeszczajacych do szkét stacjonarnych réwniez czesto pozostaja niezauwazone,

a mimo to nikt nie wyprowadza stad wniosku o potrzebie nadzoru nad wszystkimi rodzinami.

Egzaminy

Raport proponuje zastapienie egzaminéw klasyfikacyjnych w edukacji domowej egzaminami przy-
gotowanymi przez Centralng Komisje Egzaminacyjna, przeprowadzanymi dwa razy w roku na pod-
stawie ,w pelni jawnej bazy zagadnient”, a w razie niepowodzenia tego rozwigzania osobnymi egzami-
nami panstwowymi dla dsmoklasistéw uczonych w domu. Popiera tez zasadg, ze egzaminy klasyfika-
cyjne ,powinny bezwzglednie by¢ przeprowadzane stacjonarnie”'2. Zasad¢ t¢ MEN juz stosuje:
wedtug resortu przepisy nie przewiduja egzaminu klasyfikacyjnego online, a nowelizacja rozporza-
dzenia podpisana w sierpniu 2026 r. przesadza, ze od 1 wrzesnia 2027 r. egzamin odbywa sie
w szkole, do ktdrej uczen zostal przyjety, chyba ze dyrektor na wniosek rodzicéw zgodzi si¢ na inne
miejsce’%3.

Odr¢bne egzaminy dla uczniéw edukacji domowej oznaczalyby nieréwne traktowanie. Tylko ta
grupa uczniéw podlegataby zewnetrznemu testowaniu dwa razy w roku. Zawyzanie ocen, jesli rze-
czywiscie wystepuje w niektérych szkotach, jest sprawa rzetelnosci tych szkét i nadzoru nad nimi.
Nie uzasadnia ono obcigzania wszystkich rodzin. Egzamin zewne¢trzny przeprowadzany co pét roku
na podstawie zamknietej bazy pytan wymusitby ponadto realizacje podstawy programowej w szkol-
nym tempie i w szkolnej kolejnoéci. Odebratby rodzicom to, co w edukacji domowej najcenniejsze,
czyli mozliwo$¢ utozenia porzadku nauki stosownie do potrzeb dziecka i do porzadku whasciwego

danej dziedzinie wiedzy. Poglebialby wreszcie wspomniang testomanie, przeciwko ktérej wystepuije,

101. Tamze, s. 10 (teza 13) i s. 48. W czedci zasadniczej raportu autorzy piszg ostrozniej, ze zniesienie to zlikwidowato ,jedno z narzedzi
weryfikacji”.

102. Tamze, s. 95-96.

103. Odpowiedz na interpelacj¢ nr 10736..., ad 25; Ministerstwo Edukacji Narodowej, Egzaminy klasyfikacyjne sq przeprowadzane
stacjonarnie, 21 sierpnia 2026 r., https://www.gov.pl/web/edukacja/egzaminy-klasyfikacyjne-sa-przeprowadzane-stacjonarnie (dostep:
5.11.2026).
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postulujac likwidacje egzaminu ésmoklasisty, ograniczenie roli testéw i przywrécenie naleznego
miejsca egzaminom ustnym %4,

Sformutowanie raportu, ze egzaminy klasyfikacyjne ,znaczaco zawyzaja osiggnigcia uczniéw”,
pochodzi z wystapienia pokontrolnego Najwyzszej Izby Kontroli, ktére streszcza nieopublikowana
analize Instytutu Badari Edukacyjnych'%. Analiza polegata na zestawieniu ocen z egzaminéw klasyfi-
kacyjnych z wynikami egzaminu ésmoklasisty. Ani NIK, ani autorzy raportu nie podaja jednak
wspdtezynnikéw korelagji, $rednich, liczby badanych uczniéw ani punktu odniesienia w postaci
uczniéw szkét stacjonarnych. Ministerstwo, odpowiadajac na interpelacje w sprawie Szkoly
w Chmurze, przedstawilo zreszta rozbieznos¢ migdzy ocenami z egzaminéw klasyfikacyjnych a wyni-
kami egzaminu ésmoklasisty jako kwestic ,wymagajaca systemowej analizy” w szkotach objetych
kontrolg kuratoriéw, a nie jako problem jednej placéwki'®. Mozna wicc zasadnie pytad o rzetelno§¢
oceniania w niektérych placéwkach. Wniosku o catej edukacji domowej wyprowadzi¢ z tego nie spo-
séb.

Nie przekonuje takze argument rekrutacyjny. Uczert w edukacji domowej zdaje egzamin ésmo-
klasisty razem z réwiesnikami i jego wynik stanowi w rekrutacji wsp6lng miare. Obowiazek stawien-
nictwa na egzaminach klasyfikacyjnych w siedzibie szkoly obcigza natomiast rodziny dojazdami
i kosztami, czgsto przez pét kraju, i ogranicza ich wybér szkoty. Jest to kolejna forma wiazania eduka-
cji domowej z fizyczng obecnoscia w szkole. Sprawa ta nie ma jednak charakteru zasadniczego i najle-

piej bytoby pozostawic ja do decyzji szkét.

Finansowanie

Raport proponuje, by edukacja domowa otrzymywata okoto 75% stawki przystugujacej na ucznia,
pod warunkiem zapisania dziecka do stacjonarnej szkoty w okolicy, a rodziny zapisane do szkét plat-
formowych okoto 50% i mniej, ze stawka malejaca wraz z liczbg uczniéw!'?”. Od 1 stycznia 2026 r.

szkoly otrzymuja na ucznia w edukacji domowej 0,8 kwoty standardu A, a powyzej 96 uczniéw 0,4

104. Zalozenia...,s. 14i26-27.

105. Najwyzsza Izba Kontroli, Wystapienie pokontrolne skierowane do Minister Edukadji, kontrola 1/25/003/KNO ,, Edukacja
domowa” - realizacja obowigzku szkolnego i obowigzkun nauki poza szkotq (KNO.411.3.1.2025), Warszawa, 19 grudnia 2025 r., s. 4, 11
i17, egzemplarz udostepniony przez Fundacj¢ Fabian Digital: https://media-stop117.fabiandigital.org/raport-z-kontroli-nik-ed-2025.pdf
(dostep: 5.11.2026); por. Ucieczka ze szkoly..., s. 11 (teza 15) is. 51. Dane liczbowe analizy IBE nie zostaty ujawnione. Analiza objeta
uczniéw w edukacji domowej z 40 szkét podstawowych w wojewddztwach mazowieckim, §laskim i wielkopolskim, w ktérych obowiazek
szkolny poza szkotg spetniato co najmniej 50 ucznidw, i dotyczyta jezyka polskiego, matematyki i jezyka obcego. Nie ograniczata si¢ wicc
do szkét platformowych, cho¢ wedtug NIK rozbieznosci byly ,,szczegdlnie widoczne w duzych szkotach, takich jak Szkota w Chmurze”.
Tle sposréd skontrolowanych placowek dziatato w tym modelu, wystapienie nie podaje. Korelacja pokazuje przy tym jedynie, czy oba
pomiary podobnie szereguja ucznidw, i sama przez si¢ nie dowodzi zawyzania ocen. Ocena z egzaminu klasyfikacyjnego,
przeprowadzanego w formie pisemnej i ustnej i obejmujacego caly zakres podstawy programowej, oraz procentowy wynik testu
sprawdzajacego wybrane umiejetnosci sa ponadto miarami réznej natury.

106. Odpowiedz sekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Katarzyny Lubnauer na interpelacje nr 7732 w sprawie wynikéw
matur w Szkole w Chmurze oraz zapowiedzianych kontroli MEN w zakresie edukacji domowej, Warszawa, 21 lutego 2025 r., https://
www.sejm.gov.pl/sejm10.nsf/InterpelacjaTresc.xsp?key=DE7KXS (dostep: 5.11.2026). Kontrolg kuratoriéw mazowieckiego,
wielkopolskiego i $laskiego objeto 41 szkét podstawowych, w ktérych obowiazek szkolny poza szkota spetnia co najmniej 50 uczniéws
analizg rozbieznosci miat przeprowadzi¢ Instytut Badan Edukacyjnych. NIK, opisujac t¢ analize, podaje liczbe 40 szkét (zob. przyp. 105).
107. Ucieczka ze szkoty..., s. 88-89.
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lub 0,2 tej kwoty'%®. Raport proponuje wicc dalsze obnizenie kwot juz obnizonych. Uzasadniajac
obnizke wprowadzong od 2026 r., MEN zestawilo w odpowiedziach na interpelacje poselskie 97
mln zt wydatkéw wykazanych za 2024 r. przez szkoly niepubliczne majace ponad 96 uczniéw w edu-
kacji domowej z 448 mln z} naliczonej dla nich subwencji, co NIK ocenita jako dziatanie nierzetelne,
poniewaz dane o wydatkach byly niekompletne i nie obejmowaly m.in. Szkét w Chmurze, do kté-
rych zapisana byta ok. potowa uczniéw w edukacji domowe;j*?.

Obnizanie tych kwot oznacza dalsza dyskryminacje rodzin, ktére skorzystaly z przystugujacego
im prawa. Rodzina uczaca w domu ponosi koszty materiatéw, organizowanych zaje¢, wycieczek itp.,
a przede wszystkim po$wieca czas jednego z rodzicéw, czesto kosztem jego zarobkéw. Etienne Gilson
opisal mechanizm, ktdry si¢ tu odtwarza: ,,Szkoty publiczne s3 darmowe, szkoly wolne ptatne. Wick-
szo$¢ katolickich ojcéw rodzin nie moze wigcej za nie placié; oto brutalna rzeczywistos¢” 0. Wolna
droga ksztalcenia staje si¢ wéwczas dostepna tylko dla tych, ktérych na nig stad.

Warunek zapisu do ,szkoty w okolicy” ogranicza przy tym wybdr szkoly, od ktérego, jak wspo-
mniano, w duzej mierze zalezy powodzenie edukacji domowej. Dla rodzin pragnacych realizowad
klasyczny, katolicki program ksztalcenia i wychowania jest to sprawa zasadnicza, poniewaz szkét
o takim profilu jest w Polsce niewiele i rzadko znajduja sie¢ w poblizu miejsca zamieszkania dziecka.
Rodzina musiataby zapisa¢ dziecko do szkoly, ktdrej programu wychowawczego nie akceptuje, albo
pogodzié si¢ z utraty czeéci Srodkéw. Nizsza stawka dla rodzin zapisanych do szkét platformowych
uderza za$ w rodzicéw, ktorzy wybrali te forme wsparcia, cho¢ raport nie dowodzi, ze ksztatcg oni
dzieci gorzej. Postulat, by dotacje przekazywat samorzad wihasciwy dla miejsca zamieszkania ucznia,
ma charakter techniczny i mozna go przyjaé, o ile nie stanie si¢ narzedziem przypisywania dziecka do
lokalnej szkoty 1.

Edukacja domowa powinna wicc by¢ gwarantowana co najmniej w obecnym zakresie i finanso-
wana kwota przystugujaca dziecku, bez obowiagzkéw stacjonarnych, odrebnych egzaminéw i badania
»potrzeby”. Szkole, do ktdrej dziecko jest zapisane, rodzice powinni wybiera bez ograniczen teryto-
rialnych i niezaleznie od tego, czy jej oferta ma charakter stacjonarny, zdalny czy wytacznie admini-
stracyjny. Ewentualne nieprawidtowosci w dziatalnosci konkretnych szkét podlegaja nadzorowi nad
tymi szkotami, a klopoty samorzadéw, na ktérych terenie maja siedzibe duze placéwki, nalezy roz-

wigza¢ zmiang algorytmu podziatu srodkéw.

108. Tamze, s. 31. W algorytmie podziatu czgsci o§wiatowej subwencji ogdlnej, a od 2025 r. kwoty potrzeb o§wiatowych, ucznia

w edukacji domowej liczono w latach 2016-2021 z waga 0,6 standardu A, a od 2022 r. z waga 0,8. Od 2023 r. wagg 0,8 stosuje si¢ tylko
do pierwszych 200 takich uczniéw w danej szkole; powyzej tej liczby stosuje sie wage 0,4, jesli uczniowie uczacy si¢ w szkole stanowig co
najmniej 30% ogdtu jej uczniéw, a w przeciwnym razie 0,2. Od 2026 r. prég ten obnizono do 96 uczniéw. Zob. rozporzadzenia w sprawie
sposobu podziatu czeéci o$wiatowej subwendji ogdlnej na lata 2016 (Dz.U. z 2015 1. poz. 2294), 2022 (Dz.U. z 2021 1. poz. 2453) i 2023
(Dz.U. 22022 r. poz. 2820) oraz rozporzadzenie w sprawie sposobu podziatu tacznej kwoty potrzeb o§wiatowych w roku 2026 (Dz.U.
22025 r. poz. 1032).

109. Najwyzsza Izba Kontroli, Wystapienie pokontrolne..., s. 41 25-26; Odpowiedz na interpelacje nr 10736..., ad 10i 15. NIK
wskazuje, ze tej samej odpowiedzi udzielono na interpelacje nr 10621.

110. E. Gilson, Szkota chrzescijatiska dla wszystkich, ttum. M. Wojciechowski, ,,Christianitas”, 10 lipca 2014 r., https://christianitas.org/
news/szkola-chrzescijanska-dla-wszystkich/ (dostep: 5.11.2026); por. Zatozenia..., s. 16, przyp. 44.

111. Ucieczka ze szkoty..., s. 92. Autorzy przyznaja, ze rozwigzanie to wymaga szybkiego i rzetelnego obiegu informacji miedzy
samorzadami a szkolami oraz terminowego przekazywania srodkéw miedzy samorzadami.
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6. Korepetycje, PISA i ,,dobrostan”

Raport wspomina o wyniku badania PISA 2025, w ktérym Polska uzyskata, jak podaja autorzy, naj-
nizszy sposréd uczestniczacych krajéow wskaznik deklarowanego przez uczniéw wsparcia ze strony
nauczycieli i zarazem jeden z najwyzszych wskaznikéw zaangazowania rodziny w nauke!2. Jest to
diagnoza rozpadu relacji mistrza i ucznia w szkole oraz przejmowania funkcji dydaktycznej przez
rodzing. Wniosek, jaki z niej plynie, jest odmienny od tego, ktéry wyciagaja autorzy. Rodzina juz
wykonuje pracg, ktérej szkota zaniechata. Nalezy jej w tym poméc.

Pozostale dane autorzy interpretuja w duchu utylitarnym i terapeutycznym. Najnizszy w bada-
niu poziom wytrwatosci polskich uczniéw ttumacza tym, ze szkota ,zabija ciekawo$¢” 113, Wytrwa-
tos¢ jest jednak cnota. Ksztaltuje si¢ ja przez stawianie wymagan i nadawanie pracy sensu. Chro-
niczny stres uczniow, ktc’)rzy jednoczes’nie uwazaja szkolne metody za nieskuteczne, wskazuje raczej
na program rozdrobniony, przetadowany i pozbawiony zasady jednoczacej. Odpowiedzig jest zasada
non multa, sed multum oraz przywrdcenie filozofii jej funkcji scalajacej wiedze!*. Autorzy szukaja
natomiast odpowiedzi przede wszystkim w rozbudowie wsparcia psychologicznego, ktére dotyka
objawéw. Maritain zaliczal pragmatyzm do zasadniczych bledéw wychowania. Przecenia on dziata-
nie i traci z oczu cel, od ktérego dziatanie bierze kierunek. Jak pisal, ,w dziedzinie wychowania ta
pragmatyczna teoria poznania, przechodzaca z filozofii do pedagogiki, niewiele wigcej moze wydaé
w mlodych umystach jak tylko szkolarski sceptycyzm, uzbrojony w najlepsze techniki kultury umy-
stowej i w najlepsze metody naukowe, ktére postuza — wbrew naturze i przeciw samej sktonnosci
umystu — do wywotania nieufnosci w stosunku do samego pojecia prawdy i madrosci oraz do nakta-
niania do porzucenia wszelkiej nadziei na osiggniecie dynamicznej jednosci wewnetrznej”. Blad ten
ujawnia si¢c wtedy, gdy zapomina si¢ o przedmiocie nauczania i jego prymacie, a kult srodkéw ode-
rwanych od celu przechodzi w ,rodzaj psychologicznej adoragji podmiotu”“s. Trudno o trafniejszy

opis perspektywy, z ktérej patrzg autorzy raportu.

7. Teoria spoteczna raportu

Autorzy opieraja argumentacje na socjologii quasi-rynkéw edukacyjnych. Stephen J. Ball i Lynn
Bosetti dowodzili, ze wybdr szkoly przez rodzicéw sprzyja dzieciom z rodzin o wyzszym kapitale kul-
turowym™€. Krytyka ta wyrasta z perspektywy socjologii reprodukcji, w ktdrej miarg jest przede
wszystkim réwno$¢ wynikédw. W ujeciu klasycznym miarg jest sprawiedliwo$¢ wobec rodzin. Szkota
ma zapewni¢ kazdemu dziecku, bez wzgledu na sytuacje materialng rodziny, mozliwie pelny rozwdj
wszystkich jego zdolnosci. Wyréwnywanie wynikéw nie nalezy do jej zadani. Rozwdj ten dokonuje

sic zawsze w konkretnym kontekscie rodzinnym i spotecznym, od ktérego nie sposéb w petni sie

112. Tamze, s. S6.

113. Tamze, s. 57.

114. Zalozenia...,s. 19-20.

115. J. Maritain, Od filozofii cztowicka..., s. 68—69.
116. Ucieczka ze szkoty..., s. 65.
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uwolni¢. Szkota moze poméc uczniowi przekroczy¢ ograniczenia srodowiska, ksztaltujac jego umyst
i charakter. Réwnosci wynikéw zapewni¢ nie moze i nie powinna stawiac jej sobie za cel. Musiataby
wtedy hamowa¢ zdolniejszych albo przejmowad zadania rodziny. Wolno$¢ wyboru nie traci uzasad-
nienia przez to, ze nie wszyscy z niej korzystaja. Uzasadnia to raczej pomoc tym, ktérzy chcieliby
Z nigj skorzystac’, a nie moga.

Nie kwestionuje, ze do szkét niepublicznych, zwlaszcza w duzych miastach, uczeszeza wiele
dzieci z rodzin zamozniejszych i dysponujacych wickszym kapitalem spolecznym. Raport przytacza
dane, wedtug ktérych w 2025 r. do niepublicznych szkét podstawowych i ponadpodstawowych cho-
dzito w warszawskim Wilanowie 41% uczniéw, a na Pradze-Pétnoc 6,8%'7. W ankiecie przeprowa-
dzonej w 2019 r. wsrédd 1065 rodzicéw uczniéw szk6t niepublicznych 41% rodzin deklarowato
roczny dochdd co najmniej 150 tys. z8. Badanie to nie bylo jednak reprezentatywne, a ogélnopol-
skich danych o pochodzeniu spofecznym uczniéw szkét niepublicznych raport nie przedstawia.
Z whasnego doswiadczenia znam tez wiele przypadkdéw, w ktérych nauke dziecka w szkole niepu-
blicznej umozliwily przyznane stypendia albo to, ze na czesne skladata si¢ blizsza i dalsza rodzina.
Zalezno$¢ od zamoznosci wynika w duiej mierze z czesnego, a czesne z tego, ze dotacja nie pokrywa
pelnych kosztéw ksztalcenia. Réwne finansowanie na dziecko otworzytoby te szkoly dla rodzin
mniej zamoznych.

Nie twierdze przy tym, ze wszystkie szkoly niepubliczne sa dobre, a wszystkie publiczne zte.
Jakos¢ jednych i drugich bywa bardzo rézna. Celem polityki o$wiatowej powinno by¢ zachowanie
tej réznorodnosci i zapewnienie rodzicom prawa do wyboru takiej drogi ksztalcenia, ktéra uznaja za
whasciwa dla swojego dziecka. Jednakowych warunkdéw startu nie da si¢ zapewni¢ wszystkim i prze-
konanie, ze jest to mozliwe, ma charakter utopijny. Nalezy natomiast dotozy¢ wszelkich staran, by
brak $rodkéw nie zamykal dziecku drogi rozwoju, takze dzieki stypendiom i innym formom
pomocy, do ktdrych tworzenia Konstytucja zobowigzuje wladze publiczne*?.

Trzeba tez porzuci¢ przekonanie, ze wickszos¢ uczniéw powinna ukoriczy¢ liceum ogélnoksztat-
cace, a nastepnie studia. Traktowanie wyzszego wyksztalcenia jako normy prowadzi do zjawiska,
ktére socjologia edukacji nazywa inflacja dyploméw. Swiadectwa i dyplomy tracg wartos¢ w miare,
jak zdobywa je coraz wigcej 0sdb, a mtodzi ludzie spedzaja w szkotach i na uczelniach coraz wiecej lat,
by osiagnaé pozycje, do ktérej dawniej wystarczato nizsze wyksztalcenie?®. Ksztalcenie ogdlne
powinno obejmowaé wszystkich uczniéw, takze w technikum i szkole branzowej. Dla wielu z nich
droga zawodowa, czgsto zgodna z ich aspiracjami, jest jednak whasciwsza niz liceum i studia. Ukoni-
czenie studiéw nie oznacza przeciez automatycznie awansu spotecznego, takze w wymiarze material-
nym, a dla wielu absolwentéw bywa wrecz Zrédtem frustracji. O wyborze drogi powinny decydowacé
zdolnodci i zainteresowania ucznia oraz rozeznanie jego rodzicéw. Nie moga o tym rozstrzygac jedy-
nie mozliwosci finansowe rodziny.

Autorzy przywoluja takze raport Jamesa Colemana z 1966 r. jako argument za szkota o zréznico-
wanym skfadzie spotecznym??!. Pomijajg jednak, ze ten sam badacz w pracach z lat 1982 i 1987

wskazywal na wyzsze wyniki uczniéw szkét katolickich przy mniejszych w nich réznicach wynikaja-

117. Tamze, s. 70. Raport podaje tam dane miasta za ,,Gazetg Wyborcza”.

118. Our Kids, Raport o szkolnictwie niepublicznym w Polsce, 2019, s. 27 i 35, https:/ /www.ourkids.net/pl/pdf/2019-raport.pdf (dostep:
5.11.2026).

119. Konstytucja RP, art. 70 ust. 4.

120. Zjawisko to opisal m.in. R. Collins, The Credential Society: An Historical Sociology of Education and Stratification, New York 1979.
121. Ucieczka ze szkoty..., s. 74.
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cych z pochodzenia spotecznego. Wnioski te byty przedmiotem sporu, w ktérym zwracano uwage
zwlaszcza na mozliwy wplyw doboru uczniéw. Sam Coleman ttumaczyt swoje wyniki istnieniem
»wspolnot funkcjonalnych”, w ktérych rodziny, parafia i szkota potaczone s3 wspdlnymi warto-
$ciami'?2. Jest to mocny argument za szkolg rozumiang jako wspdlnota aksjologiczna.

Funkcjonalistyczna wizja szkoly jako mechanizmu przydziatu rél spotecznych ilustruje paradyg-
mat, w ktérym czlowiek staje sie funkcja systemu. Edukacja klasyczna jest liberalis, to znaczy godna
czlowieka wolnego, a jej celem jest sam cztowiek. Thomas Stearns Eliot zauwazat przy tym, ze
»dogmat réwnych szans [...] bylby w pelni do zrealizowania, gdyby instytucja rodziny przestata si¢
cieszy¢ szacunkiem, a rodzicielska kontrola i odpowiedzialno§¢ zostaly przekazane paristwu”!?3.
Postulat ograniczania ,wyjs¢ z systemu” prowadzi wlasnie w t¢ strong. Zarzut elitaryzmu, ktdry
autorzy kieruja pod adresem szkét niepublicznych, nie dotyczy zresztg edukacji klasycznej. Celem nie
jest ksztatcenie wytacznie elit. Chodzi o szkole, ktéra ,,z pelng delikatnoscia i metodologiczng precy-
zj3” rozwija potencjal kazdego ucznia stosownie do jego mozliwosci, nie réwnajac w dott24.

Autorzy stusznie twierdza, ze szkola jest miejscem, w ktérym ,buduje si¢ wspdlny kod kultu-
rowy”lzs. Nie méwig jednak, z czego ten kod mialby sie sktadaé. Szkota pozbawiona wspdlnego
kanonu staje si¢ pustym naczyniem i nikogo w sobie nie zatrzyma. W szkotach dawnej Rzeczypospo-
litej, szczegdlnie w kolegiach jezuickich, to kanon kultury faciniskiej, chrzescijariskiej i narodowej

taczyt uczniéw réznego pochodzenia®2®.

8. Przyklady zagraniczne

Statystyka z opracowania ,,Elitist Britain 2019” ma w raporcie ilustrowaé zagrozenie elitaryzmem?’.

Brytyjskie public schools wyrosty jednak z programu klasycznego, a w XX w. droga awansu dla zdol-
nych dzieci z ubozszych warstw byly pafistwowe grammar schools o profilu akademickim, z istotnym
miejscem laciny. Ich stopniowa likwidacja od drugiej potowy lat szes¢dziesigtych wzmocnita prze-
wage szkot platnych. Przemawia to za tym, by szkote publiczng uczynié szkotq klasyczna, zdolng spet-
nia¢ wlasciwe sobie cele.

Raport opisuje takze holenderski art. 23 konstytugji i réwne finansowanie szkét publicznych

oraz prywatnych, w tym wyznaniowychus, nie wyciagajac z tego wnioskéw. W szkotach prowadzo-

nych przez podmioty spoleczne i finansowanych ze $rodkéw publicznych uczy si¢ w Holandii okoto
dwdch trzecich uczniéw (na poziomie podstawowym niemal trzy czwarte), a spoteczeristwo holen-

derskie nie rozpadto si¢ na kasty, cho¢ oczywiscie mamy tam do czynienia z odmienng sytuacja spo-

122.].S. Coleman, T. Hoffer, S. Kilgore, High School Achievement: Public, Catholic, and Private Schools Compared, New York 1982;J.S.
Coleman, T. Hoffer, Public and Private High Schools: The Impact of Communities, New York 1987; krytycznie: A.S. Goldberger, G.G.
Cain, The Causal Analysis of Cognitive Outcomes in the Coleman, Hoffer and Kilgore Report, ,Sociology of Education” 1982, t. 55, nr
2/3,s.103-122.

123. T.S. Eliot, Uwagi ku definicji kultury, Krakéw 2021, s. 134-135; por. Zatozenia..., s. 11, przyp. 31.

124. Zalozenia...,s. 11.

125. Ucieczka ze szkoly..., s. 81.

126. Por. Zatozenia..., s. 22-24.

127. Ucieczka ze szkoty..., s. 106.

128. Tamze, s. 101-103.
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leczng i kulturows. Jest to praktyczne potwierdzenie zasady réwnego finansowania na dziecko'®®

i zaprzeczenie logiki proponowanej w raporcie ,drabiny wsparcia”. Przyktad Finlandii, ktérej pozycja
w badaniach PISA systematycznie stabta, co autorzy przyznaja'®, mozna odczytaé przede wszystkim
jako $wiadectwo tego, ze autonomia nauczyciela przynosi owoce w spoteczeristwie o wysokim zaufa-

niu i wspdlnej kulturze. Przemawia wigc za wspdlnym kanonem.

9. ,Drabina wsparcia”

Centralnym postulatem raportu jest zastapienie jednolitej stawki na ucznia zréznicowanym syste-
mem dotacji, ktdry autorzy nazywaja ,drabing wsparcia”. Szkoly publiczne prowadzone przez pod-
mioty inne niz samorzad otrzymywatyby okoto 125% stawki, publiczne szkoly eksperymentalne
okoto 115%, szkoty samorzadowe oraz niepubliczne szkoty eksperymentalne 100%, niepubliczne
szkoly spoteczne i klasyczna edukacja domowa okoto 75%, niepubliczne szkoly komercyjne okoto

50%, a szkoly platformowe okoto 50% i mniej, ze stawka malejaca wraz z liczbg uczniéw3!

. Rozwia-
zanie to budzi kilka zasadniczych zastrzezen.

Pelng dotacje szkota niepubliczna zachowywataby tylko wtedy, gdyby uczestniczyta w pilotazu
nadzorowanym przez ministerstwo albo stosowata ,premiowane przez resort metody nauczania”,
a liste dopuszczalnych form ,eksperymentalnych” ustalatby resort. Jako przyktad autorzy podaja
szkoly Montessori i waldorfskie'®2. Szkota klasyczna, ktéra z istoty swojej kontynuuje tradycje,
musiataby udawaé ,eksperyment”, by otrzymad nalezne $rodki, albo zda¢ si¢ na uznanie ministra.
W podrozdziale 4.4 autorzy domagaja si¢ odpolitycznienia o$wiaty, w podrozdziale 4.1 przekazuja
ministerstwu narzedzie sterowania pedagogika szkét niepublicznych za pomocs pieniedzy. Obu tych
postulatéw nie da si¢ broni¢ jednoczesnie.

Publiczna szkota eksperymentalna otrzymywataby wiecej niz zwykta szkota samorzagdowa. Do
systemu finansowania Wprowadza sie w ten sposc')b zalozenie, ze nowo$¢ jest Wartos'ciq samg w sobie.
Tymczasem reforma w sensie, w jakim uzywam tego stowa, oznacza powrdt do istoty rzeczy!3?,
a sami autorzy krytykuja kolejnych ministréw za pospieszne i nieprzemyslane zmiany®3*. Wsréd
obszaréw pilotazy premiowanych dodatkowymi $rodkami autorzy wymieniaja cyfryzacje szkoty

135

i powotujg sie na resortowy pilotaz modutowych e-podrecznikéw™>. Proponowany system finanso-

wania nagradzatby wiec odgdrna cyfryzacje, przeciw ktdrej si¢ opowiadam?136.
Zamiast rozbudowywad Sciezke eksperymentalna i uzaleznia¢ od niej finansowanie, lepiej bytoby
zwickszy¢ autonomi¢ programowa i organizacyjng wszystkich szkét, a szkét niepublicznych w szcze-

gblnosci. Znajdzie si¢ wowczas miejsce takze dla dziatan, ktére raport nazywa eksperymentalnymi.

129. Por. Zalozenia..., s. 16, przyp. 43. Dane o udziale uczniéw: PIRLS 2021 Encyclopedia: Netherlands, TIMSS & PIRLS International
Study Center, Boston College 2022 (wedtug danych CBS niemal trzy czwarte uczniéw szkot podstawowych uczy si¢ w szkotach
prowadzonych przez podmioty niepubliczne).

130. Ucieczka ze szkoly..., s. 99.

131. Tamze, s. 86-89.

132. Tamze, s. 841 87.

133. Zalozenia..., s. 3, przyp. 1.

134. Ucieczka ze szkoty..., s. 37-38.

135. Tamze, s. 84.

136. Zatozenia...,s. 29.
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Dzis, jak wspomniatem, niepubliczna szkota o uprawnieniach szkoly publicznej musi realizowad
podstawe programowa i ramowy plan nauczania oraz stosowa¢ reguly ustalone dla szkét publicz-
nych™”. Gdyby podstawa programowa ograniczata si¢ do ogdlnego opisu celéw i tresci, a ramowe
plany nauczania i organizacja pracy pozostawaly w gestii szkét, szkota realizujaca okreslony model
edukacji, na przyklad klasyczny, nie musiataby przebiera¢ si¢ w szaty eksperymentu, by zachowa¢
nalezne jej $rodki. Swoboda programowa i organizacyjna stataby sie wtedy regula.

Skutek proponowanego systemu finansowania bytby odwrotny od zamierzonego. Autorzy przy-
znaja, ze najdrozsze szkoly ,utrzymaja si¢ z czesnego bez wigkszych trudnoéci”138. Obnizenie dotagji
do 751 50% uderzy zatem w szkoly spoteczne, katolickie i rodzicielskie o umiarkowanym czesnym,
z ktérych korzystaja rodziny srednio zamozne. Alternatywa pozostanie dostepna dla najbogatszych
i rozwarstwienie sie pogltebi. Czeé¢ publicznych srodkéw przypisanych dziecku zostanie mu ode-
brana dlatego, Ze rodzice wybrali szkote zgodna ze swoimi przekonaniami i dodatkowo za nig placa.
Rodzi to powazne watpliwosci w $wietle konstytucyjnych zasad réwnosci wobec prawa, prawa
rodzicow do wychowania dzieci zgodnie z whasnymi przekonaniami i wolnosci wyboru szkoty3°.
Raport okresla cel tej konstrukgji otwarcie jako ,wywotanie pozadanych zmian w zachowaniu pod-
miotéw rynku edukacyjnego”®. Jest to jezyk inzynierii spolecznej. Zasada pomocniczodci kaze
przypisaé padistwu ,tylko tyle wladzy i kompetencji, ile wymaga porzadek” na niej oparty™!. Z tej
zasady wynika, ze zatozenie szkoly niepublicznej nie powinno wymaga¢é zadnego zezwolenia, a samo-
rzad powinien dokonywa¢ jedynie wpisu do ewidencji'42.

Najwyzszy szczebel ,,drabiny wsparcia”, przeznaczony dla szkét publicznych prowadzonych przez
stowarzyszenia, fundacje, organizacje wyznaniowe i rodzicéw, odpowiada natomiast postulatowi
upowszechnienia przekazywania szkét publicznych takim podmiotom, w tym parafiom, oraz utrzy-
mywania matych szk61143, Autorzy zauwazaja, ze placéwki te nierzadko stawiaja ,w sposdb szcze-
gblny na wychowanie i formacje mlodych ludzi”!#%. Jest to mozliwa plaszczyzna porozumienia.
Szkoty te nalezy wspiera¢ bez karania tych, ktérzy wybrali inna droge. Szkoly katolickie powinny
mieé przy tym prawne gwarancje zachowania swojej tozsamosci, ktérych obecne prawo oswiatowe
145

im nie zapewnia'*>. Zamiast systemu kar i premii potrzebna jest petna swoboda zaktadania i prowa-

dzenia szkét, réwna kwota na kazde dziecko i nadzér ograniczony do spraw formalnych46.

Trzeba przyznaé, ze autorzy odrzucajg postulowane przez mlodziezéwke Partii Razem gwal-
towne odciecie szk6t niepublicznych od dotacji i zastrzegaja, ze ewentualne cigcia nalezy przeprowa-
dzi¢ ,precyzyjnym skalpelem, a nie maczeta, biorac pod uwage specyfike miejsc i placéwek”. Stusznie

tez zauwazaja, ze szkoly publiczne prowadzone przez podmioty spoleczne ,na wsi nierzadko pozwa-

137. Ustawa — Prawo o$wiatowe, art. 14 ust. 3.

138. Ucieczka ze szkoly..., s. 88.

139. Konstytucja RD, art. 32, art. 48 ust. 11iart. 70 ust. 3—4.

140. Ucieczka ze szkoty..., s. 90.

141. Zalozenia...,s. 9.

142. Tamze,s. 17.

143. Tamze.

144. Ucieczka ze szkoly..., s. 110.

145. Dezyderat z 2015 roku... Wedtug danych Rady Szkét Katolickich w Polsce w roku szkolnym 2025/2026 dziataly w Polsce 483 szkoty
katolickie, w tym 260 szkét podstawowych, 137 liceéw ogélnoksztatcacych, 17 technikéw, 5 szkét branzowych I stopnia oraz 55 szkét

i placéwek dla dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Uczylo si¢ w nich 74 170 uczniéw (szacunck MEN), z czego
47 246 w szkolach podstawowych. Zob. Ponad 74 tysigce nczniow w szkotach katolickich koriczy rok szkolny, Vatican News, 24 czerwca
2026 r. Zrédlo wymienia takze szkoly artystyczne, nie podajac ich liczby.

146. Zalozenia...,s. 14i16-17.
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laja uratowa¢ jedyng szkole w miejscowosci”. Kryterium pozostaje jednak status prawny szkoly, a nie
jej rzeczywista rola. Mata szkota niepubliczna w mniejszej miejscowosci, prowadzona przez stowarzy-
szenie, parafie lub rodzicéw i pobierajaca niewielkie czesne, bo na wiecej rodzin nie staé, trafitaby na
szczebel 75%. Przy matej liczbie uczniéw, na ktérych nie da sie roztozy¢ kosztéw, dla wielu takich
placéwek oznaczatoby to zamkniecie. Proponowane przez autoréw wyjscie, czyli przeksztalcenie
w szkote publiczng, wymaga rezygnacji z czesnego i z wlasnych zasad rekrutacji, a wiec niekiedy
z tego, W imi¢ czego szkota powstala. Autorzy pisza przy tym, ze prywatyzacja koncentruje sie
w wielkich miastach, a na wsi i w matych miastach ,,gtéwnym zmartwieniem jest niz demograficzny
i zamykanie szkot”, i przyznaja, ze nieréwnosci edukacyjne ,najmocniej dotykaja mlodziez wiej-
ska”147. Male szkoly niepubliczne na prowingji trzeba wigc ratowaé, a nie pozbawia¢ $rodkéw.
Powinny otrzymywaé petng kwote na ucznia, z wagami uwzgledniajacymi specyfike matych szkét

wiejskich, i mie¢ dostep do programéw inwestycyjnych na réwni ze szkotami samorzadowymi.

10. Rekrutacja, uczniowie ze specjalnymi potrzebami,
statuty

Raport stwierdza, ze rynek szkét niepublicznych ,wypracowat prakeyki wymagajace uwagi paristwa”,
a rekrutacja ,,bywa realnym sitem «klasowym»*, ktére tworzg testy predyspozycji i rozmowy z rodzi-
cami'®®. Autorzy postulujg w zwigzku z tym ,przeglad statutéw szkét niepublicznych pod katem
zasad rekrutacji, praktyk w zakresie usuwania uczniéw i przyjmowania dzieci ze specjalnymi potrze-
bami”, a punktem wyjscia reformy miataby by¢ ,gruntowna kontrola i ewaluacja” stosowanych
w tych szkotach praktykl49. Paristwo mialoby wiec ocenia¢, kogo i na jakich zasadach przyjmuje
szkota, ktdrg zatozyli i utrzymuja obywatele.

Zasady przyjmowania uczniéw do szkoly niepublicznej okresla jej statut, nadany przez osobg
prowadzaca . Jest to rozwigzanie whasciwe i nalezy go broni¢. Szkota niepubliczna jest wspdlnota,
ktéra zatozyciele tworza w okreslonym celu i wokodt okreslonego rozumienia wychowania. Ma zatem
prawo dobiera¢ uczniéw wedtug kryteriéw, ktére z tego celu wynikaja. Szkota katolicka moze przyj-
mowac dzieci tych rodzin, ktére akceptuja katolicki charakter wychowania, a rozmowa z rodzicami
o ich oczekiwaniach i przekonaniach jest naturalnym elementem rekrutacji. Rodzina i szkota, majac
za przedmiot i podmiot swojego dziatania to samo dziecko, ,musza w ten sam sposéb rozumie¢ to,
kim jest cztowiek i jaki jest cel jego zycia”5!. Rodzic, wybierajac szkote dla swojego dziecka, przyj-
muje i akceptuje obowiazujace w niej zasady'>2. Prawo Kosciota do zaktadania i prowadzenia szkét
potwierdza, jak wspomniano, Konkordat!33. Sami autorzy, opisujac system holenderski, odnoto-

wuja, ze szkota oparta na zasadach religijnych ,moze wymaga¢ od swoich nauczycieli i uczniéw prze-

147. Ucieczka ze szkoly..., s. 14 (teza 29), 69, 81-82i 86-87.

148. Tamze, s. 14 (teza 27) is. 77-78.

149. Tamze, s. 16 (teza 35) is. 92.

150. Ustawa — Prawo o§wiatowe, art. 172 ust. 1 i ust. 2 pkt 5i7.

151. Zalozenia..., s. 16.

152. Por. tamze, s. 22, gdzie mowa o zasadach obowiazujacych w szkotach katolickich.
153. Konkordat..., art. 14 ust. 1.
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strzegania przekonan danego wyznania lub ideologii”“‘*. Zastrzegaja jedynie, ze wymagania te muszg
by¢ konieczne do realizacji zatozen szkoly, niedyskryminujace i stosowane konsekwentnie. Nie uwa-
zaja tego za zagrozenie dla spéjnosci spoteczne;.

Selekcja majatkowa, o ktdrej pisza autorzy, wynika przede wszystkim z czesnego, a wiec, jak wska-
zalem wyzej, z niepelnego finansowania. Odpowiedzig jest réwne finansowanie na dziecko>>. Nad-
z6r panistwa nad kryteriami przyje¢ tego problemu nie rozwiaze. Pytania o wyksztatcenie rodzicéw
czy sytuacje rodzinng moga bywaé niestosowne, ale ochronie prywatnosci stuza przepisy ogélne,
a rodzice, ktérym taki sposéb prowadzenia rozmowy nie odpowiada, moga wybra¢ inng szkofe.
Podobnie przypadki skrelenia z listy uczniéw okresla statut?®®, kedry rodzice znajg i akceptuja, zapi-
sujac dziecko. Paristwo nie powinno oceniaé tych zasad wedtug whasnych, najczesciej subiektywnych
kryteriéw.

Krytyka szkét niepublicznych rzekomo niechetnie przyjmujacych dzieci ze specjalnymi potrze-

bami edukacyjnymi®s”

zaktada model, w ktérym kazde dziecko powinno uczy¢ si¢ w kazdej szkole.
Model ten, wdrazany pod nazwa edukacji wtaczajacej, nalezy odrzuci¢ jako rozwiazanie narzucane
wszystkim szkotom, a istnienie szkét specjalnych uznaé za koniecznes3. Szkota o okreslonym profilu
ma prawo okresli¢ warunki przyjecia. Problemem jest raczej brak dobrych szkét specjalnych i wyspe-
cjalizowanych.

Trzeba tez pamictad, ze szkota, ktdra takiego ucznia nie przyjmuje, nie otrzymuje przeznaczonych
na niego $rodkéw. Autorzy zauwazaja, ze na ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego
szkota otrzymuje ,,zwickszona subwencje”. Kwota potrzeb o$wiatowych, od ktérej zalezy takze dota-
cja dla szkét niepublicznych, uwzglednia takiego ucznia z dodatkowa waga, doliczang do podstawo-

wej stawki.

154. Ucieczka ze szkoty..., s. 101.

155. Zatozenia..., s. 16.

156. Ustawa — Prawo o§wiatowe, art. 172 ust. 2 pkt 5.
157. Ucieczska ze szkoty..., s. 78.

158. Zalozenia...,s. 17-18.
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W 2026 r. wynosi ona 1,4 dla ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, 2,9 dla
ucznia niewidomego, stabowidzacego lub z niepetnosprawnoscia ruchowa, 3,6 dla ucznia niestysza-
cego, stabostyszacego lub z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym, a dla ucznia z autyzmem lub niepetnosprawnosciami sprz¢zonymi od 1,5 do 10, zaleznie od
liczby godzin wsparcia i rodzaju oddziatu?®?. Przy standardzie A wynoszacym 9 717 zt daje to na jed-
nego takiego ucznia orientacyjnie od okoto 23 tys. zt do ponad 100 tys. zt rocznie. Srodki te idg za
dzieckiem do szkoly, ktéra je przyjmie. Szkola niepubliczna, ktéra ucznia z orzeczeniem nie przyj-

muje, niczego wiec szkole publicznej nie odbiera, a sama rezygnuje ze znacznych pieniedzy.

11. Likwidacja gimnazjéw

Raport dwukrotnie sugeruje, ze likwidacja gimnazjéw byta bledem. Stwierdza, ze ich wprowadzenie
,,zmniejszylo nieréwnosci”, i przytacza opinie, ze reforma gimnazjalna »czesciowo wyrédwnata
warunki, lecz ich likwidacja przyniosta ponowny wzrost dysproporcji”“o. Watku tego nie rozwija,

traktujac go jako rzecz przesadzona. Przemawiaja tymczasem za ta decyzja racje, ktdre raport pomija.

Liceum jako szkota ogélnoksztatcaca

Najwazniejszym skutkiem przywrécenia o$mioletniej szkoly podstawowej i czteroletniego liceum
bylo odzyskanie przez liceum, przynajmniej potencjalnie, charakteru szkoty ogdlnoksztatcacej. Trzy-
letnie liceum po gimnazjum stalo si¢ w praktyce kursem przygotowujacym do matury. Po zmianie
podstawy programowej z 2008 r. pierwsza klasa liccum konczyta rozpoczety w gimnazjum cykl
ksztatcenia ogdlnego, w klasach drugiej i trzeciej uczen realizowat za$ gléwnie przedmioty rozsze-
rzone wybrane pod katem egzaminu dojrzatoéci. Uczen, ktdry nie wybrat historii w zakresie rozsze-
rzonym, konczyt jej nauke po pierwszej klasie, otrzymujac w zamian przedmiot uzupelniajacy ,histo-
ria i spoleczeristwo”. Na ksztatcenie ogdlne pozostawat w liceum w praktyce jeden rok.

Szkota powinna mie¢ charakter ogélnoksztalcacy na kazdym etapie, a ,na edukacje stricte zawo-
dowg przychodzi czas pézniej”1¢!. Kazdy etap ma przy tym sobie wiasciwe zadania i nie powinien
stawac sie przedsionkiem nastgpnego. Senior nazywat takie zjawisko ,restrukturyzacja w doriez,
Trzyletnie liceum po gimnazjum bylo przyktadem tego biedu, poniewaz formacje ogdlng zastapito

w nim wezesne ukierunkowanie pod egzamin.

Wyrwanie dziecka ze znanego srodowiska

Gimnazjum przenosito dziecko do nowej szkoty w wiecku dwunastu lub trzynastu lat, a wiec

w chwili, w ktérej zaczyna si¢ dojrzewanie, a wraz z nim najwigksza podatnos¢ na wplyw réwiesni-

159. Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 lipca 2025 r. w sprawie sposobu podziatu tacznej kwoty potrzeb o§wiatowych miedzy
jednostki samorzadu terytorialnego w roku 2026 (Dz.U. z 2025 r. poz. 1032), zatacznik, wagi PS-P13; por. Ucieczka ze szkoly..., s. 29178.
Kwoty podano orientacyjnie, bez wskaznika korygujacego i innych wag.

160. Ucieczka ze szkoty..., s. 67 i 69-70; autorzy przytaczaja tu R. Dolate, B. Murawska i A. Jasiriska-Maciazek.

161. Zalozenia...,s. 23.

162. Tamze, s. 19.
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kéw. Zrywalo ciagtos¢ relacji z wychowawca i nauczycielami znajacymi ucznia oraz z grupa, w ktorej
dziecko funkcjonowato. Na wsi oznaczato czgsto codzienne dowozenie dziecka do odlegtej szkoty.
Formacja wymaga stalosci. Wychowawca i nauczyciel prowadza ucznia przez lata, a szkota jest
wspélnotg oséb z wiasciwg hierarchig autorytetu®3. W oémioletniej szkole podstawowej mlodziez
w tym wieku pozostaje w jednej wspdlnocie z mtodszymi dzie¢mi, wobec ktérych moze uczy¢ sie
odpowiedzialnosci, i pod opieka nauczycieli, ktérzy znajg ja i jej rodziny. Gimnazjum tworzyto szkote
ztozong wylacznie z dorastajacych, bez mtodszych i bez starszych. W takim uktadzie autorytet doro-
stych najtatwiej ustepuje autorytetowi grupy réwiesniczej. Psychologia rozwojowa opisuje to od
dawna. Jacquelynne Eccles i Carol Midgley wykazaly, ze przejscie do szkoty kolejnego szczebla
w okresie wezesnego dorastania zbiega si¢ ze spadkiem motywagji i poczucia przynaleznosci, ponie-

waz §rodowisko takiej szkoly, bardziej anonimowe i sformalizowane, jest wtedy najstabiej dopaso-

wane do potrzeb rozwojowych ucznia'®4.

Przemoc i zachowania ryzykowne

Czgsto powtarzane twierdzenie, ze w gimnazjach byto wigcej przemocy niz w innych szkotach,

wymaga ostroznosci, poniewaz dane polskie s3 niejednoznaczne. Blisko jedna trzecia gimnazjalistéw

165

uznawata przemoc za powazny problem swojej szkoty ', a uczniowie gimnazjéw czeéciej niz ucznio-

wie szkét podstawowych doswiadczali przemocy elektronicznej'é. Ogdlny poziom dreczenia byt
w nich jednak nieco nizszy niz w szkotach podstawowych¢”.

Istotniejsze jest pytanie, czy wyodrebnienie mtodziezy w wieku wezesnego dorastania w osobne;j
szkole zwicksza ryzyko zachowan agresywnych. Odpowiedzi udzielajg badania amerykanskie, poréw-
nujace ucznidw w tym samym wicku, ktérzy w zaleznosci od organizacji szkolnictwa w danym
okregu uczyli si¢ w szkole podstawowej albo w osobnej szkole Sredniego szczebla (middle school).
Széstoklasisci w takich szkotach znacznie czedciej popelniali wykroczenia dyscyplinarne niz ich

réwiesnicy w szkotach podstawowych, a réznica utrzymywata si¢ co najmniej do dziewiatej klasy¢2.

69

Po przejsciu do osobnej szkoty wyraznie spadaly tez wyniki uczniéw!¢?, a w okresie przejscia nasilato

163. Tamze,s. 5i27.

164. ].S. Eccles, C. Midgley, Stage-environment fit: Developmentally appropriate classrooms for young adolescents, [w:] C. Ames, R. Ames
(red.), Research on Motivation in Education, t. 3, New York 1989, s. 139-186.

165. W badaniu CBOS z 2006 r., obejmujacym 3085 gimnazjalistéw ze 150 szkét, 32% uczniéw uznato przemoc za powazny problem
swojej szkoty, prawie potowa twierdzita, ze nauczyciele nie wiedza, co dzieje si¢ wsréd uczniéw, a badanie odnotowato takze zjawisko
»fali”, czyli gnebienia uczniéw klas pierwszych przez starszych kolegéw; zob. CBOS, badanie zrealizowane w marcu 2006 r. na zlecenie
dziennikéw regionalnych w ramach kampanii ,,Szkota bez przemocy”; oméwienie: CBOS: przemoc problemem gimnazjalistow,
niebieskalinia.pl, 8 listopada 2006 r.

166. Wedtug danych Instytutu Badari Edukacyjnych z 2015 r. agresji elektronicznej doswiadczyto w ciagu czterech tygodni przed
badaniem 29% gimnazjalistéw i 25% uczniéw szkét podstawowych; zob. NIK, Zapobieganie i praeciwdziatanie cyberprzemocy wsrdd
dzieci i mlodziezy, LK1.410.002.00.2017.

167. W badaniu ,,Przemoc w szkole 2011” ofiarami drgczenia byto 12% ucznidw szkét podstawowych, 10% gimnazjalistéw i 5% uczniéw
szk6t ponadgimnazjalnych; zob. A. Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska, A. Baczko-Dombi, Przemoc w szkole 2011. Raport

2 bada, cyt. za: J. Tracz-Dral, Agresja i praemoc w szkotach, Kancelaria Senatu, Biuro Analiz i Dokumentacji, Opracowania Tematyczne
OT-613, Warszawa 2012, s. 7. Statystyki policyjne ujmowaty szkoly podstawowe i gimnazja tacznie, co nie pozwala wyodrebni¢
gimnazjow; tamze.

168. Badanie na danych z Karoliny Pétnocnej. Autorzy wiaza ten efekt z kontaktem ze starszymi kolegami w szczegdlnie podatnym wieku
oraz z wigksza swoboda i stabszym nadzorem; zob. P.J. Cook, R. MacCoun, C. Muschkin, J. Vigdor, The negative impacts of starting
middle school in sixth grade, ,Journal of Policy Analysis and Management” 2008, t. 27, nr 1, 5. 104-121.

169. Dane nowojorskie, poréwnanie z uczniami szkét obejmujacych wszystkie klasy od przedszkolnej do 6smej; zob. J.E. Rockoff, B.B.
Lockwood, Stuck in the Middle: Impacts of Grade Configuration in Public Schools, ,Journal of Public Economics” 2010, t. 94, nr 11-12,
5. 1051-1061.
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sie dreczenie, zwigzane z ustalaniem pozycji w nowej grupie!”?. Gimnazjum byto polskim odpowied-
nikiem middle school. Badania te przemawiaja przeciwko takiemu rozwigzaniu niezaleznie od tego,

jak wypadaty polskie statystyki.

Argument z nieréwnosci

Za teza o wyréwnawczej roli gimnazjéw przemawiaja zwykle dwa rodzaje danych. Pierwszym sg
wyniki badania PISA, ktérych raport w tym kontekscie nie przywotuje, cho¢ w sporze o gimnazja
przytacza si¢ je najczesciej. W analizach przygotowanych m.in. dla Banku Swiatowego poprawe
wynikéw polskich uczniéw w latach 2000-2012 wigze si¢ z odsunieciem o rok wyboru szkoty zawo-
dowej, czyli z wydtuzeniem ksztatcenia ogélnegol71. Argument ten warto rozwazy¢. Trzeba jednak
pamigtaé, ze badanie PISA mierzy kompetencje funkcjonalne pictnastolatkéw wedtug metodologii
i zalozeni przyjetych przez OECD, a wiec wedtug koncepcji celéw edukacji, ktdrych nie nalezy przyj-
mowa¢ bezkrytycznie'”2. Korzy$¢ wynikata zreszty z dtuzszego ksztalcenia ogdlnego, a do tego gim-
nazjum jako odrebna szkota nie jest potrzebne. Ten sam cel mozna osiagnaé, odpowiednio wzmac-
niajac ogdlnoksztalcacy charakter technikum i szkoly branzowej'”?, bez przenoszenia dzieci do
nowej szkoly w wieku trzynastu lat.

Drugim sg nieréwnosci w dostepie do prestizowych licedw migdzy wsia a miastem. Z przytoczo-
nego w raporcie opracowania wynika jednak, ze maja one charakter ,strukturalno-przestrzenny”
i utrzymuja si¢ mimo kolejnych zmian ustroju szkolnego!”#. Gimnazja nie usunely ich w okresie
swego istnienia. W duzych miastach umozliwity natomiast selekcje uczniéw juz po szdstej klasie
i powstanie gimnazjéw ,elitarnych”, czyli zjawisko, ktére raport w innym miejscu nazywa sitem kla-
sowym.

Raport wymienia pospieszne reformy i ich ciagle odwracanie wérdd zrédet nieufnosci rodzicéw
wobec szkoty publicznej. Powrdt do o$mioletniej szkoly podstawowej i czteroletniego liceum odtwo-
rzyt strukture, w ktérej polska szkota funkcjonowata przed 1999 r., i odpowiadal na rzeczywiste sta-
bosci gimnazjéw. Rozwigzania te wydaja si¢ w naszych warunkach optymalne!”>. W §lad za stuszna
zmiang struktury szkolnictwa nie poszly jednak wiasciwe reformy programowe, ale to juz osobna
kwestia. Postulat wyjecia o$wiaty z cyklu wyborczego przemawia za utrzymaniem obecnej struktury
i wypelnieniem jej wlasciwg trescia. Powrdt do sporu o gimnazja oznaczalby kolejng zmiane ustroju
szkolnego, przed ktdrg sami autorzy przestrzegaja. Zadaniem na dzis jest, by czteroletnie liceum stato
sic rzeczywiscie szkola ogdlnoksztatcaca, na co wdrazana ,Reforma26. Kompas Jutra” raczej nie

wskazujel76.

170. Badanie podtuzne; zob. A.D. Pellegrini, J.D. Long, 4 longitudinal study of bullying, dominance, and victimization during the
transition from primary school through secondary school, ,British Journal of Developmental Psychology” 2002, t. 20, nr 2, s. 259-280.
171. M. Jakubowski, H.A. Patrinos, E.E. Porta, J. Wisniewski, The effects of delaying tracking in secondary school: evidence from the 1999
education reform in Poland, ,Education Economics” 2016, t. 24, nr 6, s. 557-572; wezesniejsza wersja: idem, The Impact of the 1999
Education Reform in Poland, World Bank Policy Research Working Paper 5263, Washington 2010.

172. Zatozenia...,s. 131 26.

173. Tamze, s. 23.

174. Ucieczka ze szkoly..., s. 69-70.

175. Zatozenia..., s. 12; postulat przywrécenia osmioletniej szkoly podstawowej i obowiazku szkolnego od siédmego roku zycia zawierat
juz dezyderat z 2015 r.; zob. A. Gérecki, Dezyderat. Pozgdane zmiany w systemie edukacjz, ,Christianitas” 2015, nr 62, s. 35; por.
Dezyderat z 2015 roku...

176. Szerzej zob. A. Gérecki, Szkota bez kanonu. Analiza projektow podstaw programowych z historii i jezyka polskiego dla licenm

7 technikum, Centrum Edukacyjne Ordo Iuris, Warszawa 2026, https://edukacja.ordoiuris.pl/pluginfile.php/44366/mod_label/intro/
Szkola_bez_kanonu_publikacja_v2.pdf (dostgp: 5.11.2026).
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12. Odpolitycznienie oswiaty i ,,Komisja Edukacji
Narodowej”

W sprawie stabilno$ci prawa oswiatowego stanowisko raportu jest bliskie postulatowi ,, Konstytugji
edukacji”, czyli jednej ustawy regulujacej najwazniejsze sprawy systemu'””. Zastuguje na poparcie
propozycja, by zmiany programowe obejmowaty wyltacznie roczniki rozpoczynajace nauke na danym
etapie edukacyjnym173.

Watpliwoéci budzi natomiast pomyst powotania eksperckiej ,Komisji Edukacji Narodowe;j”,
»wylaczonej z partyjnego systemu tupéw”, ktéra miataby zagwarantowad ,nieideologiczny” charak-
ter reform?”?. Kazda podstawa programowa zaktada okreslona antropologie, a ciato ztozone z eks-

pertéw nie staje si¢ przez to neutralne. Trudniej je jedynie rozliczy¢.

W normalnym porzadku rzeczy to rozpoznania dotyczace natury czlowieka i jej dynamizmu,
prawdy i dobra wyznaczajg cel, ktéremu podporzadkowane s3 ksztalcenie i wychowanie, a dopiero
z tego celu wynika dobér odpowiednich srodkéw. Wiedza o tym, kim jest cztowiek, poprzedza decy-
zjg o tym, czego i jak nalezy go uczy¢. Jacques Maritain przestrzegal, ze wychowanie oparte wylacznie
na naukowym pojeciu cztowicka oznaczatoby w praktyce ,,odrzucenie lub btedng koncepcje tych rze-
czywistosci i tych wartosci, bez ktérych wychowanie traci wszelkie ludzkie znaczenie lub staje si¢ tre-
surg zwierzecia na uzytek parstwa”. Dlatego ,pelnym, integralnym pojeciem czlowieka, jakiego
wychowanie wymaga przed wszystkimi innymi, moze by¢ tylko filozoficzne i religijne pojecie czto-
wieka” 180 W/ demoliberalnej rzeczywisto$ci porzadek ten zostaje, jak wspomnialem we wprowadze-
niu, odwrécony. Méwi si¢ w niej o wielosci narracji, a dobro sprowadza do preferencji jednostek lub
do tego, co w danej chwili zdota uzyskad wigkszos¢. Cel edukacji przestaje by¢ wowczas przedmio-
tem poznania i staje si¢c przedmiotem negocjacji, a jego miejsce zajmujg procedury, kompetencje
i wskazniki. Trudno w takich warunkach oczekiwad, ze dziatania systemowe bedg stuzy¢ rzeczywi-
stemu dobru osoby ludzkiej. Nie gwarantuje tego ani wigkszo$¢ parlamentarna, ani gremium eksper-
téw usytuowane poza uktadem wyborczym, poniewaz jego cztonkowie wyrastaja z tej samej kultury
i podzielaja te same zatozenia. Powolanie superkomisji niczego zatem nie rozwigzuje, tym bardziej ze
wspdlczesne studia pedagogiczne s3 w znacznej mierze zideologizowane i oderwane od filozoficznego
namystu nad czlowiekiem oraz moralnym wymiarem jego zycia'®!. Jacek Woroniecki przypominat
tymczasem, ze ,rezultatem pracy wychowawczej jest powigzanie wszystkich moralnych czynnikéw
w cztowieku w jeden catoksztalt, ktdry nazywamy charakterem”82. Pedagogika, ktdra utracita t¢
perspektywe, moze dostarczy¢ ekspertéw od metod, ale nie powie, ku czemu wychowywad.

W ujeciu klasycznym wspdlnota polityczna powstaje po to, by ludzie mogli zy¢, istnieje za$ dla
dobrego zycia'®. Czlowiek jest z natury istotg spoleczng i osiaga swoje spetnienie we wspdlnocie,
ktérej zadania nie koriczg si¢ na zapewnieniu bezpieczeristwa i wymiany débr. Celem polityki jest

dobro wspdlne, czyli catoksztatt warunkdéw zycia spotecznego, ktére pozwalaja rodzinom, wspdlno-

177. Zalozenia..., s. 14.

178. Ucieczka ze szkoly..., s. 98-99.

179. Tamze, s. 96-97.

180. J. Maritain, Od filozofii czlowicka..., s. 64.

181. Por. Zatozenia..., s. 3 orazs. 21, przyp. 63.

182. J. Woroniecki OP, W szkole wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 30.
183. Arystoteles, Polityka,12,1252b 29-30; por. III 9, 1280b 29-1281a 4.
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tom i poszczegdlnym osobom petniej osiggaé wasng doskonatos¢!84. Jego rozpoznanie jest sprawg

rozumu. Tomasz z Akwinu okreslal prawo jako rozporzadzenie rozumu skierowane ku dobru

184. Sob6r Watykariski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w §wiecie wspdtezesnym Gandium et spes, 26.
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wspOlnemu, ordinatio rationis ad bonum commune'®

. Prawo stanowione ma wigc miare w praw-
dzie o cztowieku i nie czerpie mocy wylacznie z woli tych, ktérzy je ustanawiaja.

Paristwo demoliberalne deklaruje, Ze w sprawach dobra i prawdy zawiesza swéj sad i pozostawia
je prywatnym przekonaniom obywateli. Deklaracja ta jest ztudna. Paristwo, ktére prowadzi szkoty,
ustala podstawy programowe i rozstrzyga, czego dzieci maja si¢ dowiedzie¢ o cztowieku, rodzinie
i spoteczenistwie, w kazdej z tych decyzji przyjmuje okreslong wizje dobra. Poniewaz deklaruje neu-
tralno$¢, nie musi tej wizji uzasadniaé, a kto twierdzi, ze zna prawde, tatwo zostaje uznany za zagroze-
nie dla demokratycznego fadu. Jan Pawet II przestrzegal, ze ,,demokracja bez wartosci tatwo si¢ prze-
mienia w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm”8¢. Joseph Ratzinger nazwat ten stan dykraturg
relatywizmu'®”. Arystoteles okrelal tyranie jako ustrdj, w kedrym wiladza stuzy wylacznie korzysci
rzadzacego®8. Wiadza, ktdra odrzuca samo pojecie dobra wspdlnego, nie ma innej miary niz whasna
wola. W klasycznym sensie zmierza wigc ku tyranii, nawet jesli zachowuje demokratyczne procedury.

Wtasciwg odpowiedzig bytaby wspdlnota polityczna oparta na rzeczywistym rozpoznaniu dobra
wspdlnego. Uznawataby ona porzadek natury, ktéry poprzedza decyzje prawodawcy, i nie przypisy-
walaby sobie prawa do ksztattowania cztowieka wedlug wtasnego projektu. Wiedziataby, ze wycho-
wanie nalezy przede wszystkim do rodzicéw, a dobro wspdlne urzeczywistnia si¢ takze przez rodziny,
szkoty i inne wspdlnoty nizszego rzedu. W obecnych warunkach nie mozna jednak liczy¢ na to, ze
taki porzadek stanie si¢ zasadg obowiazujaca w polskiej o$wiacie. Tym wazniejsze jest, o czym pisa-
lem we wprowadzeniu, zachowanie przestrzeni, w ktérych rodzice i nauczyciele moga kierowa¢ sie
whasciwym rozpoznaniem prawdy i dobra. Sa nimi przede wszystkim szkoly niepubliczne, szkoty
prowadzone przez stowarzyszenia, fundacje i wspdlnoty wyznaniowe oraz edukacja domowa. Trzeba
dotozy¢ wszelkich staran, by przetrwaly. Jesli przestrzenie te zostang zlikwidowane albo podporzad-
kowane, wszystkie dzieci zostang poddane tej samej indoktrynagji, a rodzice straca ostatnig realng
mozliwos¢ wyboru. Propozycje raportu, cho¢ formutowane w jezyku troski o wspdlna szkote, pro-
wadzg wlasnie w tym kierunku.

Trwalszym zabezpieczeniem przed upolitycznieniem szkoly jest zasada pomocniczosci. Jedli pod-
stawa programowa ograniczy si¢ do ogélnego opisu celéw i tresci, programy beda tworzone w szko-
tach (przy obecnym ksztalcie podstaw programowych jest to dzi§ w duzej mierze fikcja), nadzor
pedagogiczny spocznie w rekach dyrektora i organu prowadzacego, a kuratorium zajmie si¢ kwe-
stiami formalnymi, to zmiana ministra bedzie znaczyla dla szkoly znacznie mniej 189 Zamiast dokta-
da¢ nows instytucje, nalezy raczej ograniczy¢ istniejace, taczac Centralng Komisje Egzaminacyjna,
Instytut Badari Edukacyjnych i Osrodek Rozwoju Edukacji w jedna jednostke o wyraznie okreslo-
nych zadaniach'®. Gruntownego przemodelowania wymaga takze Fundacja Rozwoju Systemu
Edukagji. Jej obsada bywa przedmiotem politycznych rozgrywek, a $rodki unijne, ktérymi dyspo-
nuje, stuzg formatowaniu polskiej edukagji.

Raport diagnozuje biurokracje, przeciazenie szkét i zmiennos¢ decyzji ministerialnych, a nastep-
nie proponuje wigcej pilotazy nadzorowanych przez ministerstwo, resortows liste dopuszczalnych

metod, egzaminy CKE dla uczniéw w edukacji domowej, przeglad statutéw szkét niepublicznych

185. Tomasz z Akwinu, Summa theologiae, I-11, q. 90, a. 4.

186. Jan Pawet I1, encyklika Centesimus annus, 1991, 46.

187. J. Ratzinger, homilia podczas Mszy $w. pro eligendo Romano Pontifice, Rzym, 18 kwietnia 2005 r.
188. Arystoteles, Polityka, 1117, 1279b 6-7.

189. Zalozenia...,s. 14-15119.

190. Tamze, s. 14.
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i polityke ograniczania odej$¢. Wzmacnia wicc te samg scentralizowang szkole panistwowa, ktérej sta-

bo$¢ opisuje. Nazywa przy tym ,przestarzalym” tak zwany system pruski®®!

, cho¢ jego istota byta
wlasnie masowa, pafistwowa i zbiurokratyzowana szkota podporzadkowana celom paristwa, a wicc
taka, jaka raport sam umacnia. Reforme ,Kompas Jutra” autorzy kwituja jednym zdaniem o braku

spotecznego oddzwicku, nie podejmujac jej zatozen, ktére w istocie stanowia sedno problemu.

13. Nauczyciel, liczebnos¢ klas i szkota w kazdym
powiecie

W tej czesci zbiezno$¢ z raportem jest najwigksza. Prestiz zawodu nauczycielskiego, nauczyciel jako
znawca swojego przedmiotu, autonomia w sprawach takich jak zadawanie prac domowych, ograni-

czenie biurokracji i klasy liczace do dwudziestu uczniéw'®?

odpowiadaja postulatom autonomii
nauczyciela i dyrektora oraz powigzania wynagrodzeri nauczycielskich ze $rednia ptacg krajowa'?3.

Szczegblne poparcie nalezy sie postulatowi obnizenia maksymalnej liczby uczniéw w klasie.
Raport przypomina, ze limit 25 uczniéw obowigzuje dzis jedynie w klasach 1-3, a za optymalne
uznaje klasy liczace do 20 uczniéw'?*. Mniejsza klasa pozwala nauczycielowi poznaé kazdego ucznia,
prowadzi¢ rozmowe i stawia¢ wymagania na miar¢ mozliwosci poszczegélnych uczniéw. Sprzyja
wiec relacji mistrza i ucznia, na ktérej opiera si¢ edukacja klasyczna. Niz demograficzny stwarza do
takiej zmiany dobra okazje i warto j3 wykorzystad, zamiast zamykaé mate szkoly.

Réznica dotyczy kwalifikacji. Autorzy raportu chca, by kierunki pedagogiczne byly elitarne
i mialy ograniczong liczbg miejsc'®. Obecne, nazbyt szczegStowe przepisy o kwalifikacjach stuzg jed-
nak przede wszystkim uczelniom prowadzacym studia podyplomowe. Nalezy je znaczaco zliberalizo-
wad, przywrdci¢ zniesiong w 2009 r. mozliwo$¢ uznawania przez dyrektora kwalifikacji z kierunku
pokrewnego i pozostawi¢ dyrektorowi swobode w tworzeniu zespotu nauczycielskiego®®. Kierunek
przyjety w ostatnich latach, zmierzajacy do coraz $cidlejszej standaryzacji ksztalcenia nauczycieli,

odpowiada bardziej interesom duzych instytucji ksztatcacych niz potrzebom szk 61197

. Od nauczy-
. .. .. . . » 1 .

ciela trzeba wymagaé ,niezbednego minimum zwiazanego ze sztuky pedagogiczna”, ktérego nie
nalezy myli¢ ,,z formalnym przygotowaniem do zawodu”'?8. Nauczyciel powinien by¢ cztowiekiem
wlasciwie uformowanym moralnie, bardzo dobrze znajacym swéj przedmiot, a nauczanie rozumieé
jako prowadzenie do poznania prawdy'®’. Watpliwo$ci budzi réwniez pomyst o§miogodzinnego,
»rynkowego” systemu pracy nauczycieli, ktdremu autorzy proponujy si¢ przyjrze¢??. Traktuje on

prace nauczyciela na wzor pracy urzednika.

191. Ucieczka ze szkoty..., s. 41.

192. Tamze, s. 106-109.

193. Zalozenia...,s. 4128.

194. Ucieczka ze szkoly..., s. 17 (teza 39) i s. 108-109.

195. Tamze, s. 106.

196. Zalozenia...,s. 28.

197. Por. Dezyderat z 2015 roku..., gdzie omawiam rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 14 wrze$nia 2023 r. w sprawie
szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz.U. z 2023 r. poz. 2102).
198. Zalozenia..., s. 27.

199. Tamze, s. 28-29.

200. Ucieczka ze szkoty..., s. 107.
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Nie znajduje potwierdzenia w najnowszych danych OECD takze powtarzana w raporcie teza, ze
Polska ma ,jeden z najkrétszych w OECD czaséw pracy nauczyciela w szkole”?®!. Czas pracy
nauczyciela okresla w Polsce wprost Karta Nauczyciela. Zgodnie z jej art. 42 ust. 1 czas pracy nauczy-
ciela zatrudnionego w pelnym wymiarze zaje¢ ,,nie moze przekraczaé 40 godzin na tydziei”. Obej-
muje on, obok zaje¢ prowadzonych bezposrednio z uczniami, inne zajgcia i czynnosci wynikajace
z zadani statutowych szkoty oraz zajecia i czynnosci zwigzane z przygotowaniem si¢ do zajeé, samo-
ksztalceniem i doskonaleniem zawodowym?2®2. Sad Najwyzszy w uchwale sktadu siedmiu sedziéw
z 26 lutego 2025 r. przesadzit, ze praca wykonywana ponad t¢ norme ,jest praca w godzinach nad-
liczbowych w rozumieniu przepiséw Kodeksu pracy”2%%. Przepisy nie wskazujg natomiast, ile z tego
czasu nauczyciel ma obowiazkowo spedzi¢ w szkole. Dlatego OECD zalicza Polske do paristw, w ktd-
rych regulacje wyznaczaja taczny ustawowy czas pracy bez odrebnego wymiaru pracy w szkole?0%.
Teza raportu wynika wiec z pomylenia czasu pracy z czasem nauczania. Ten ostatni jest w Polsce rze-
czywiscie niski. W 2025 r. ustawowy czas nauczania wynosit 608 godzin rocznie w szkole podstawo-
wej, 486 godzin na nizszym szczeblu $rednim i 481 godzin w liceum ogdlnoksztatcacym, wobec $red-
nich OECD wynoszacych odpowiednio 770, 710 i 678 godzin?%. Polska podaje jednak czas maksy-
malny, a w rzeczywistosci nauczyciele nizszego szczebla $redniego uczyli w 2024 r. o 22% wigcej
godzin, niz przewiduja przepisy. Wedtug OECD rdznice tego rodzaju moga wynikaé z godzin
ponadwymiarowych zwigzanych z nieobecnosciami nauczycieli i brakami kadrowymi®®¢. Eaczny
ustawowy czas pracy wynosi w Polsce 1440 godzin rocznie w szkole podstawowej i 1424 godziny
w liceum, wobec $rednich OECD 1564 i 1581 godzin. Réznica jest znacznie mniejsza niz w przy-
padku czasu nauczania, a jej wielko$¢ zalezy takze od tego, czy w danym kraju do czasu pracy wlicza
si¢ okres ferii, co OECD wyraznie zastrzega2°7. Niski czas nauczania oznacza zarazem wickszy udziat
innych zadai. W Polsce nauczanie zajmuje na nizszym szczeblu Srednim okoto 34% czasu pracy
nauczyciela, wobec 42% $rednio w OECD?%8. Badanie Instytutu Badari Edukacyjnych, przeprowa-
dzone na ogdlnopolskiej prébie w latach 2011-2012, wykazato, ze w typowym tygodniu roku szkol-
nego nauczyciele pracuja tacznie 46 godzin i 40 minut?%®. Wedtug badania TALIS 2024 deklarowany
tygodniowy czas pracy nauczycieli klas 5-8 wynosi okoto 40 godzin zegarowych, czyli tyle, ile Sred-
nio w krajach objetych badaniem?1°.

Pomylenie czasu nauczania z czasem pracy nie jest jedynie bledem statystycznym. Zaktada, ze
pracg nauczyciela jest przede wszystkim obecno$¢ przy tablicy i w budynku szkoty. Tymczasem praca
ta wymaga rzetelnego przygotowania, réznego zresztg w zaleznoéci od przedmiotu. Lektura, przygo-
towanie lekgji i sprawdzanie prac ucznidéw sg istotna czescia tej pracy, choé nie widad ich w statysty-
kach czasu nauczania. Z tego wasnie nieporozumienia wyrasta pomyst o§miogodzinnego dnia pracy

nauczyciela w szkole.

201. Tamze, s. 17 (teza 38); por. s. 107.

202. Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (t.j. Dz.U. 2 2026 r. poz. 515), art. 42 ust. 1-2.

203. Uchwata sktadu siedmiu sedziéw Sadu Najwyzszego z dnia 26 lutego 2025 r., sygn. III PZP 3/24.

204. OECD, Education at a Glance 2026: OECD Indicators, Paris 2026, rozdz. D4, s. 418, oraz tabela D4.2, s. 430.

205. Tamze, tabela D4.1, s. 427-429 (rok odniesienia 2025; dla Polski podano maksymalny czas nauczania).

206. Tamze, s. 417.

207. Tamze, s. 418, oraz tabela D4.2, s. 430.

208. Tamze, s. 418-419.

209. M. Federowicz, J. Haman, J. Herczynski i in., Raport tematyczny z badania: Czas pracy i warunki pracy w relacjach naunczyciels,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2013, s. 12.

210. K. Paczuska (red.), Nauczycielki i nauczyciele o pracy w sawodzie. Wyniki Migdzynarodowego Badania Nauczania i Uczenia sig
TALIS 2024, Instytut Badan Edukacyjnych — Panistwowy Instytut Badawczy, Warszawa 2025, s. 12-13.
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Postulat utworzenia w kazdym powiecie co najmniej jednej publicznej szkoly ponadpodstawowe;j
»Na najwyzszym poziomie”?! trafnie wskazuje problem dotykajacy czesci szkot Polski powiatowej,
ale zaklada, ze dobrg szkote mozna powotaé decyzja administracyjna. Tak nie jest. Dobra szkota nie
jest tez tym samym co szkota najlepiej Wyposazona, najnowoczes’niejsza czy najwyzej notowana
w rankingach. O jej jakosci stanowia ludzie i to, czego ucza, a wigc nauczyciele, ktdrzy sa mistrzami
swoich przedmiotéw, dyrektor, ktéry ma swobode doboru zespotu, rodziny, ktdre szkole ufaja, oraz
program, ktéry wprowadza w kanon kultury, porzadkuje umyst i ksztaltuje charakter. Takie szkoty
dojrzewaja latami, czgsto z inicjatywy lokalnych wspdlnot, i potrzebuja przede wszystkim autonomii
oraz stabilnego finansowania. Paristwo moze sprzyjaé ich powstawaniu, usuwajac przeszkody
prawne i finansowe, ale nie moze ich wytworzy¢ zarzadzeniem. Jesli chce wspierad takie szkoty w Pol-
sce powiatowej, powinno utatwié¢ powstawanie szkét odwotujacych sic do modelu edukaciji klasycz-
nej. Szkoly takie powinny traktowad sztuki wyzwolone, artes liberales, jako narzedzia usprawnienia
intelektu, a osiag nauczania uczyni¢ jezyk polski i literature ojczysta, wspierane nauka taciny, obok
nich za$ rzetelny wyktad historii, nie tylko najnowszej, matematyke i filozofic. Moga je prowadzi¢

zaréwno samorzady, jak i stowarzyszenia, fundacje i parafie?!2.

211. Ucieczka ze szkoty..., s. 17 (teza 40) i s. 109-110.
212. Zatozenia..., s. 17; por. Ucieczka ze szkoty..., s. 110-111.
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Zakonczenie

Raport Klubu Jagielloriskiego trafnie opisuje pewne zjawisko i przyznaje, ze $wiadczy ono o stabosci
szkoty publicznej. W wielu sprawach, takich jak stabilno$¢ prawa o$wiatowego, autonomia nauczy-
ciela, mniejsze klasy, wsparcie dla szkét publicznych prowadzonych przez wspdlnoty i ochrona
matych szkét, mozna z jego autorami szukaé porozumienia. Rozbiezno$¢ dotyczy jednak spraw
zasadniczych. Autorzy raportu upatrujg celu edukacji w kapitale ludzkim i spdjnosci spolecznej,
traktuja wybory rodzicéw jako zagrozenie dla wspdlnej szkoty, cheg uzalezni¢ finansowanie od uzna-
nia resortu, ograniczy¢ edukacje domowa, rozszerzy¢ egzaminy zewnetrzne i sterowal pedagogika
z poziomu ministerstwa.

Model edukacji, za ktérym sic opowiadam, stawia natomiast w centrum swojego zainteresowania
formacj¢ osoby, pierwszeristwo rodziny, réwne finansowanie na dziecko, petna swobodg szkolnictwa
niepublicznego i edukacji domowej, ograniczenie testowania i zasad¢ pomocniczosci. Rozwéj szkét
niepublicznych jest w tej perspektywie powodem do zadowolenia. Postulaty te maja takze oparcie
w obowigzujacym prawie. Konstytucja gwarantuje rodzicom wolno$¢ wyboru szkét innych niz
publiczne i prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekonaniami, a obywatelom i insty-
tucjom prawo zaktadania szkét, ktére w odniesieniu do Koéciota potwierdza takze Konkordat. Poli-
tyka o$wiatowa, ktdra réznicuje finansowanie na niekorzys¢ szkét niepublicznych albo narzuca im
wymagania wykraczajace poza minimum programowe, wchodzi z tymi gwarancjami w kolizje. Cho-
dzi przy tym o zachowanie réznorodnosci szkét, publicznych i niepublicznych, oraz o autonomie
programows i organizacyjna, ktéra pozwoli kazdej z nich realizowaé¢ wiasny model ksztatcenia
i wychowania.

Rozbieznosci widoczne w wielu punktach raportu maja glebsze Zrédto. Zasadzaja si¢ na réznicy
w rozumieniu czlowieka, a wiec na odmiennej odpowiedzi na pytanie, kim on jest i jaki jest cel jego
zycia. Od tej odpowiedzi zalezy réwniez sposdb rozumienia edukacji. Jedli czlowiek jest przede
wszystkim zasobem gospodarki i elementem struktury spotecznej, szkota ma wyposazy¢ go w kom-
petengje i przydzieli¢ mu odpowiednie miejsce w spoteczeristwie. Klasyczna, realistyczna antropolo-
gia widzi w nim osobe, istote rozumng i wolng, zdolng do poznania prawdy i wyboru dobra. Eduka-
cja ma w tym ujeciu stuzy¢ usprawnieniu jego intelektu i woli, a przez to prowadzi¢ go ku petni czlo-
wieczefistwa 13, Spory o finansowanie, egzaminy czy edukacjg domowa‘ $3 W gruncie rzeczy sporami
0 to, jakie rozumienie cztowicka ma ksztattowad szkote. W paristwie, ktdre szanuje wolnos¢, rozstrzy-
gniecie tego pytania w odniesieniu do konkretnego dziecka nalezy przede wszystkim do jego rodzi-
céw. Wolno$é¢ t¢ rozumiem jako prawo rodzicéw do wychowania dziecka ku prawdzie i dobru.

Szkoly publicznej nie da si¢ odbudowa¢ przez podniesienie kosztu jej opuszczenia. Trzeba ja
odbudowac tak, by rodzice chcieli do niej posyta¢ dzieci. Wymaga to odpowiedzi na pytanie, czego
i po co szkota ma uczy¢, a tego pytania autorzy raportu nie postawili. Dopdki szkota publiczna nie
przywréci whasciwego znaczenia i miejsca kanonowi kultury, nie odzyska fadu wychowawczego
i autorytetu nauczyciela opartych na prawdzie, rodzice, ktérzy moga to zrobi¢, beda z niej odcho-

dzi¢, a zadne zréznicowanie dotacji ich nie zatrzyma. Odbudowa szkoly nie dokona si¢ oczywiscie

213. Zob. Zatozenia..., s. 5 1 12; szerzej: A. Gorecki, Formowanie czlowicka...
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bez rodzicéw, ktérzy w sposéb whasciwy potrafia rozpoznaé dobro swoich dzieci. Wkraczamy tu jed-
nak w obszar dyskusji o stanie naszej kultury, ktérej w tym tekscie nie sposéb podjac.

Warto wigc zyczy¢ sobie, by po rzetelnym rozpoznaniu przyczyn odchodzenia od szkoly w jej
obecnym ksztalcie wprowadzono zmiany, ktére pozwola przywrdcic¢ jej pierwotny sens. Greckie
stowo scholé, od ktérego pochodzi nazwa szkoty, oznaczato czas wolny, czyli czas uwolniony od przy-
musu pracy i biezacych potrzeb, ktéry mozna poswieci¢ poznawaniu prawdy dla niej samej. Wypel-
niata go praca umystu skupionego na rzeczach najwazniejszych. Szkota rozumiana w ten sposéb,
zamiast podporzadkowywac sie chwilowym modom, wymogom rynku pracy i naciskom politycz-
nym, zabiega przede wszystkim o formowanie cztowicka wolnego, czyli ukierunkowanego na prawde
i dobro. Tylko tak uformowany cztowick bedzie w stanie podja¢ wyzwania, ktdre niesie wspdtczesny

$wiat.
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